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En cumplimiento de su labor pastoral, CONFERENCIA EplscopAl DE CH"_E

La Conferencia Episcopal de Chile, a través
de su Comision de Educacion, presenta a las
'l Autoridades, Comunidades y a los chilenos en
general, este DOCUMENTO DE TRABAJO, que ' ,
l refleja el pensamiento de la Jerarquia, en %
z estos graves momentos de preocupacion por los .if-’,
1 que atraviesa nuestra Patria, acerca de la L M ME N ACTUAL 4
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Propésito de

- este documento
de trabajo.
Destinatarios.

(Nota: el resumen
marginal, Ja
seleccion de fotos
v sus lecturas son
e responsabilidad
de la Redaccion
de MUNDO '73).

La Iglesia nunca ha
sido ajena al
problema
educacional.

Al intervenir en el
debate no lo hace
para fijar o imponer
programas concretos
de accion.

Es tarea de los laicos
encontrar las
soluciones técnicas,
que deben llevarse
a cabo respetando
Ia libertad y el
pluralismo.

La jerarquia entrega
orientacion
evangélica e
mstrumentos de
andlisis y de accidn.

| — INTRODUCCION

Por acuerdo de la Asamblea
Plenaria del Episcopado de Chile
y  siguiendo sus directrices
pastorales, la Comisién de Educacion de
la“ Conferencia Episcopal de Chile ha
elaborado este ‘“Documento de Trabajo”.

En él se ofrecen a los fieles ciertos
elementos doctrinales sobre el problema
de la educa'cic':on, con el fin de estimular y
orientar su participacion en el debate
nacional en torng a la Escuela Nacional
Unificada.

Al mismo tiempo, este Documento se
dirige a todas las personas relacionadas
con el trabajo educativo, para ofrecerles
los elementos de juicio que provienen de
la larga experiencia de la Iglesia en estas
materias.

i

La Iglesia ha comprometido gran
parte de su esfuerzo pastoral y
apostolico en las tareas de la
educacion. Pues la educacion ha estado y
esta hoy mas que nunca en el centro del
problema humano, y en relacion intima
con el sentido de la existencia social, que
hoy provoca apasionados debates en el
seno del proceso que vive el Pars.
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Con todo, ni por su extensa participacion
en los quehaceres educativos, ni par su
interés superior en todo lo humano,
pretende la |Iglesia <imponmer a los
ciudadanos o ni siquiera a los fieles un
programa de accion determinado en estas
materias; pues a la enorme diversidad de
las situaciones concretas, se atna el hecho
de la naturaleza secular y profesional de
la funcién educativa.

Corresponde a los catolicos como

ciudadanos, en la medida de su

responsabilidad cristiana y de
suoformacion especifica, optar en
conciencia por las mejores soluciones y
trabajar por ellas.

lgualmente querria la Iglesia que el
Gobierno, las autoridades civiles, los
partidos y demds fuerzas politicas
tuvieran el mismo respeto por la libertad
de las conciencias y por el pluralismo
vigente en la comunidad nacional.

Pero la lglesia, por los titulos antes
sefialados y también por su funcion de
magisterio en relacion a los fieles, quiere

El actual Gobierno se ha propuesto cambiar el sistema educacional chiléno
de acuerdo a su politica global de un Chile socialista, El Presidente Salva-
dor Allende reafirmé este propésito en su Ultimo Mensaje al Congreso Na-

cional.

llamar a éstos a una participacion activa
en asunto de tanta trascendencia moral, a
la vez que suministrar a su opcién unos
cauces minimos, que corresponden a las
exigencias perentorias del Evangelio, y
unos instrumentos de analisis y accion,
que hagan mas eficaz su obra edycativa.

Porque la reforma educacional
que no$ preocupa rebasa con
mucho el marco y los Iimites de lo
estrictamente escolar y proyecta una
revision total del quehacer educacional,
en todos los niveles y ambientes, de lo
cual surge un cuestionamiento de la razén
misma de ser de nuestra sociedad, como
estilo de vida, organizacion, jerarquia de
valores y trasmision de ellos. De ahi su
importancia trascendental y la necesidad
de que nadie se margine del debate ni sea
marginado.

La actual reforma
educacional cuestiona
Ja misma esencia

e nuestra sociedad.
Por eso nadie puede
marginarse o:puede
ser marginado del
debate.



Entre el 13 y el 16 de diciembre de 1971 tuvo lugar en Santiago el | Con-
greso Nacional de Educacién. Cerca de 1.000 delegados representaron a los
mas diversos organismos relacionados ‘con la educacién. De ese Congreso

.--rgié la actual reforma.

El pais espera este
aporte de la
Iglesia, la eual lo
entrega no por
razones negativas,
sino con el dnimo
de proponer
soluciones
constructivas.

Una problemdtica de esta naturaleza es
grave. Es necesario, entonces, superando
ambiguedades y contradicciones,
dedicarse responsablemente a aclarar
estos alcances educacionales, sus
implicancias sociales y morales y, por lo
mismo, llamar @ una amplia participacion
para definir con claridad qué es lo que
queremos Yy debemos hacer en esta
materia. f

En el plano de la comunidad
nacional, la lIglesia ofrece esta
contribucion porque se le ha
pedido que lo haga, tanto por
parte de las propias autoridades civiles
como por parte de innumerables fieles y
agrupaciones catdlicas; y también porgue
va muchas otras entidades han empezado
a hacer oir su voz sobre estas materias en
el ambito de la opinion plblica nacional,

aspectos del
Informe sobre la ENU, la lglesia no se

Al cuestionar diversos
mueve por razones negativas, ni por
género alguno de moviles partidistas, sino
con el animo de proponer soluciones
positivas.

Por eso, la Iglesia Ilama a los fieles
a participar en este debate, dentro
del mismo espiritu de.

construccién y serenidad, asi como pide a
las autoridades que aseguren las condicio-

_nes para un dialogo de esta naturaleza.

Lo que divide a las partes en esta

polémica, mas aln que |las

distintas posiciones doctrinales, es
el clima de desconfianza moral; |a Iglesia
no quisiera que nadie se opusiera al
proyecto por solo motivos de desconfian-
za o prejuicios; pero tal cosa no puede
pedirse sino cuando la autoridad, por la
limpieza en sus actuaciones, demuestra
ser de veras confiable.

El debate debiera
realizarse en un
clima dé confianza.
Pero la confianza no
Podrd existir si la
autoridad no
demuestra ser digna
de esa confianza,



Las actuales
estructuras
educacionales no
estdn a la altura de
las necesidades
sociales.

Aun subsisten
factores de
desigualdad en las
posibilidades
educacionales.

En Chile se ha
dado un

esfuerzo sostenido
fara superar
injusticias,

Mltiples iniciativas
asi lo demuestran.
La institucién-
escuela es el

dmbito moral y
cultural de los
chilenos,

Il — ELEMENTOS
DE DIAGNOSTICO

Todo estudio serio para analizar un
proyecto de reforma educacional —como
el que proppne el Informe ENU— debe
ser precedido de un anélisis de la realidad

educacional. Presentamos, aqui, algunos

elementos de diagnostico.

No puede sino coincidir con la

critica que, desde tantos sectores

distintos, se hace oir hoy
frente a unas estructuras educacionales
gue no estan a la altura de las necesidades
sociales. Ni es maravilla que asi ocurra, si
se piensa en el ritmo acelerado del cambio
sacial en los Gltimos afios.

Imperativos de redistribucion de la renta,
de participacion creciente, de indepen-
dencia economica y cultural, y, en suma,
de democratizacion en todos los niveles
de la sociedad, inciden también, con
creciente urgencia, sobre el sistema
educacional.

Este se ha democratizado, sin duda, pero
atn subsisten, en la estructura social,
factores de desigualdad que limitan el
ingreso, permanencia o ascenso de mu-
chos nifios y jovenes en el sistema, y por
tanto, la realizacion plena de sus posibili-:
dades.

No puede desconocerse gue la
comunidad _nacional ha desarro-
llado durante decenios, un esfuerzo
sostenido para superar estas situaciones
de injusticia.

Mdltiples. iniciativas en orden a absorber
la ineseolaridad, a disminuir el analfabe-
tismo, a desarrollar planes, programas Yy
reglamentos fundamentales, a flexibilizar
los .curriculos de estudio, a agilizar los
procedimientos y técnicas pedagogicas, a
otorgar mayor participacion estudiantil y
a diversificar los estudios, han surgido a
partir - de un acucioso proceso de evalua-
cion, y se han establecido, por un amplio
consenso, sin imposiciones ideologicas.

Este proceso renovador, dentro de los
limites de los recursos con due se
contaba, ha logrado gue la escuela chilena
sea, entre las instituciones vigentes, el
ambito moral y cultural donde puedan
encontrarse los chilenos a partir de su

-

“AGn subsisten en la estructura social factores de desigualdad que limitan el
ingreso, la permanencia o ascenso de muches nifios y jévenes en el siste-
ma, y por tanto, la realizacién plena de sus posibifidades”, (Doc. N? 8).




“Este proceso renovador ha lograde que la escuela chilena sea, entre las
instituciones vigentes, el émbito moral y cultural donde pueden encontrarse
los chilenos . . .”" (Doc. N? 9).

diversa condicion social, economica o
ideoldgica. (Habria que destacar iniciati-
vas tan [mportantes como la. Ley de
Auxilio Escolar y Becas, el esfuerzo
progresivo por la educacion de adultos,
la labor de INACAP, del IER y el
DUOC, entre otras muchas realizaciones).

Pero, a pesar de estos avances,

nuestro sistema de ensefianza estd

lejos todavia no solo de |la
deseada y remota igualdad de oportunida-
des, sino, también, de una justa pluralidad
de destinos para la juventud chilena.

La Universidad aparece, todavia, como el
{inico camino claro para los estudiantes,

porque el tipo mismo de la educacion que-

reciben se orienta en esa direccion, lo gue
no tiene sentido real.

Al margen de.la salida universitaria, los
otros multiples< destinos laborales no
encuentran enel sistema una acogida o
una preparacion correspondiente.

La Universidad, por razones obvias, no
esta al aleance de todos. Y si lo estuviera,
se. agravarian, en algunos rubros, los
problemas de saturacion del campo
profesional y de desempleo de los
titulados, cosa que incluso acontece ya en
determinadas profesiones.

Lo que pesa sobre todo en el

caracter lineal y uniforme de la

educacion es el criterio desvalori-
zador de las disciplinas tecnologicas y de
una amplia gama de actividades produc-
tivas, que no figuran como metas posibles
dentro del actual sistema. Estas activida-
des exigen ser incorporadas, segin una
visién realista de las necesidades futuras,
en el proceso formativo integral.
Este problema se relaciona con el
marcado cardcter tedrico—académico de
la ensefianza, escasamente vinculado al
mundo del trabajo y a las necesidades
practicas de la persona y de la sociedad,
lo que deriva en un superficial enciclope-
dismo, e incluso en la pobreza teorica de
los conocimientos no arraigados en la
substancia vital del trabajo humano.
Problemas de esta indole, por cierto, no
se refieren solo al sistema educacional,
sino a una compleja constelacion de
hébitos mentales y prejuicios sociales;
pero la educacion aparece como el
resorte esencial en la modificacion colec-
tiva de tales factores psicologicos.

=g

Carecemos de una |
justa pluralidad de
destinos para la
juventud demasiado
orientada a'la
universidad, #nico
camino claro para
los estudiantes.

Las disciplinas
tecnoldgicas y las
actividades
productivas se
hallan postergadas.
La ensefianza tiene
un cardcter
demasiado
tedrico-académico.
A través del proceso
educacional hay que
cambiar Prejuicios
sociales relacionados
con una mentalidad
desvalorizadora del
trabajo.




El sistema
educacional ha
quedado a la zaga
de los cambios

; sociales.

No se advierte
suficientemente su
vinculacién con
Ia vida.

Urge ensayar
nuevas formas

pedagégicas.

La reforma
educacional debe
atender a las
diversas formas de
participacién que
han asumido Ias
Partes interesadas:

—los alumnos,

—los profesores

El campo de la experimentacion

pedagogica resulta -bastante res-

tringido en nuestro
que, por esta razon, perpetla ciertos
rasgos conservadores y queda asi a la zaga
frente a la dinamica del cambio social y
de los medios de comunicacion.

Esta inadecuacion se muestra en el escaso
interés de muchos estudiantes, saturados
de intensos estimulos ambientes y pro-
pensos a sentirse frustrados ante la
realidad escolar y su escasa vinculacion
con la vida.

Es necesario ensayar nuevas formas
pedagogicas capaces de interpretar vi-
talmente a los alumnos y hacerles
desplegar, en el estudio, la energia que a
menudo disipan en direcciones de escaso
valor formativo y social.

Una reforma educacional debe
tomar en cuenta los cambios
internos que afectan a la propia
comunidad escolar, y que se expresan en
los nuevos roles y formas de participacion
gue tienden a asumir sus integrantes:
alumnos, profesores y padres de familia.

Los primeros desean participar activa-
mente en el proceso cultural y educativo;
se niegan a desempefiar un rol ‘de mera
pasividad; muestran un interés creciente
por autoeducarse y se organizan en
distintas formas que dantlugar al llamado
poder estudiantil; si bien este poder, en
las actuales circunstancias del pafs, sufre,
muchas veces, la mediacién excesiva de la
politica. Asi-hemos visto nacer, en cada
establecimiento educacional, las asocia-
ciones -de alumnos, las federaciones
provinciales y nacionales de ellas, tanto
en/el sector de la educacion fiscal como
particular, con ingerencia creciente den-
tro- de''las escuelas, con realizacion de
congresos y semanas de estudio, con la
organizacion de trabajos voluntarios y de
vacaciones, con representatividad ante los
poderes publicos y hasta con promaocion
de huelgas y otros actos de presion para
lo que estiman la consecucion de sus
derechos o el respeto de ellos.

Los profesores, por su parte, no
14 obstante su desmedrada situacion

socio—economica, el exceso
de sus horarios y de cursos, y a menudo el
aislamiento  cultural vy = geogréafico,

expresan su deseo de superacion en la

sistema,

demanda de oportunidades de perfeccio-
namiento profesional, de nuevos cono-
cimientos y técnicas para las nuevas
exigencias de su rol docente. Al mismo
tiempo, en comparacion con las modali-
dades pedagdgicas de afos anteriores,
enfatizan mas la actividad personal y el
trabajo en equipo.

Es importante hacer resaltar la impor-
tancia que ha tenido, en los Gltimos afos,
el Centro de Perfeccionamiento del
Profesorado, y también la creacion de los
centros de poder —como el SUTE vy
FETEP— para defensa de los derechos
gremiales.

Los padres de familia, bajo el

impacto de los cambios genera-

cionales y de la radicalizacion de
los problemas juveniles;sprotagonizan, en
los Gltimos afios, todo un despertar de
conciencia sobre da cuestion educacional
—de la que cada vez se sienten mas los
principales responsables—, y buscan orien-
tarse sobre el papel que a ellos corres-
ponde: en esta materia. Hoy son mas
conscientes que nunca antes, en la
historia. de nuestro sistema, sobre su papel
de educadores de 6us hijos, y manifiestan
un renovado espiritu de cooperacion con
|a escuela, asi como estdn cada vez mas
abiertos a participar en las diversas
organizaciones de la comunidad.

Es, quiza, dificil encontrar, en la
actualidad, establecimientos que no cuen-
ten con asociaciones de padres y, en el
sector privado, estas asociaciones se
encuentran agrupadas en una Federacion
Nacional de Padres y Apoderados (FE
DAP), con buena organizacion y gran
actividad, tanto en el plano local como en
el nacional.

Todos estos signos parecen mos-

1 trar la existencia de un verdadero

desafio social y cultural, al mismo

tiempo que de nuevas y promisorias

posibilidades para mejorar la organizacion

y el funcionamiento del sistema educacio-
nal.

Por cierto gue desafios y posibilidades
semejantes se presentaron, también, en el

‘pasado y, por eso mismo, la utilidad y

progreso del sistema educacional chileno
tiene una positiva trayectoria y dentro del
continente una destacada tradicion.

—los padres de

familia. ’

Transformar el
sistema educacional
es un verdadero
desafio social y
cultural,

en el que deberdn
recogerse las
experiencias del
pasado y deben
medirse con seriedad
los pasos futuros.




Una critica
simplificadora,
esquemdtica v

excluyente no ayuda -

a superar
deficiencias.

La autocritica es util
e indispensable para
los responsables de
la ensefianza
particular catdlica,
pero no debe
degenerar en un
exagerado complejo

» de culpa, injusto con

el aporte real que
esta ensefanza
ha dado al pais.

. No desconocemos el

Es ésta la razén por la que postulamos,

para los muchos defectos y vacios del
sistema, una correccion y un desarrollo
organico, en conformidad con lo que se
hizo antes: que las reformas educacio-
nales sean objeto de una rigurosa
evaluacion; que no se haga tabla rasa de
los valores y logros positivos, en el
intento de corregir las deficiencias; que
los pasos futuros se midan con seriedad y
con criterios pedag6gicos y morales.

No obstante las deficiencias y
1 aspectos superables del actual
sistema, y precisamente en su
aspecto social, no podemos sin embargo
compartir una critica hecha, en términos
dominantes o casi Unicos de lucha de
clases, y que carga a la escuela chilena con
los calificativos esquematicos y excesiva-
mente simplificados de: clasista, indivi-
dualista, pro—capitalista, competitiva, tra-
dicionalista, descomprometida, discrimi-
natoria, favorecedora de la explotacion,
etc... interpretando todos los vicios
pasados y las virtudes futuras del sistema
educacional en términos de un abstracto
dualismo ideologico, casi maniqueo (In-
forme ENU, 2 ).

sentido real que,
en variables medidas, puedan tener estas
categorias, en funcion del contexto social
en que estuvo y esta insertala escuela;’sin
embargo, nos resulta evidente que ni son
esos los Unicos parametros de'diagnostico,
ni se les puede conceder el valor exclusivo
y casi absoluto con que operan en el
ambito de determinadas ideologias.

Por “lo que se refiere a |la

1 educacion particular, y singular-

mente a los centros de ensefianza

de la lglesia Catélica, nos parece positiva

e indispensable la autocritica que ayude

a esos centros a superar sus deficiencias, a

abrirse mas generosamente a los mas

necesitados y a renovar sus formas de
ensefianza, etc.

Pero no podemos fomentar, en sentido
adverso, un exagerado complejo de culpa
que resulta manifiestamente injusto para
con los incesantes esfuerzos y aportes que
la educacion particular ha prestado, junto
con la fiscal, en el servicio de la nifiez y
juventud chilena.

Creemos, per tanto, que este sector de la
ensefianza sigue teniendo, hoy mas que

nunca, una valiosa e insustituible contri-
buciébn que prestar al desarrollo de la
educacion en nuestro pafs.

Por todo lo dicho maés arriba,

parece necesario promover una

reforma tendiente a profundizar
los avances de los Gltimos afios, perfec-
cionando sus aportes y superando sus
defectos, en conformidad con lo#a hecho
y no propiciar, desde simplificados
esquemas ideologicos, su demolicion y
reemplazo por un sistema esencialmente
distinto, que, hasta ahora, nadie¢ ha
visualizado con precision.

l1l.— EL INFORME SOBRE
LA “ENU"

Ante nuestra realidad educacional, el
Superintendente de Educacion Plblica ha
presentado,. con fecha de Febrero del
presente ano,‘a consideracion del Hono-
rable Consejo Nacional de Educacién y, a’

través de él, a los diversos organismos de

la comunidad”, un INFORME SOBRE
LA ESCUELA NACIONAL UNIFICADA
(ENU), con el objeto de invitar “‘a
estudiar y debatir, con generosidad y
actitud constructiva, los mejores caminos
para hacer realidad esta transformacion
proyectada como una de las grandes

metas de la nacion chilena’’.

El Presidente de la Republica, en su
Mensaje presidencial del 21 de mayo,
estima que ‘“!la Escuela Nacional Unifi-
cada constituye un nuevo concepto de
organizacion escolar que responde debida-
mente a las concepciones sobre politica
educacional gue el Gobierno de la Unidad
Popular ha postulado"’.

Posteriormente, en el mes de mayo, el
Consejo Nacional de Educacion ha
ilamado a un DEBATE NACIONAL
SOBRE EDUCACION, a toda la Comuni-
dad Chilena.

Su alcance total

En aras de la brevedad, damos por
conocido el texto del INFORME
SOBRE LA ENU, emitido por la
Superintendencia de Educacion, en Fe-
brero de este aifo, para la reforma del
sistema regular de ensefianza vigente y su

reemplazo por la Escuela Nacional Unifi-

cada.

La reforma debe
hacerse en
conformidad com las
realizaciones del
pasado.

El informe ENU
encierra una
concepeion global
de la sociedad y del
hombre en la
perspectiva socialista,
de alcance

universal en Ia
dimensién
horizontal y vertical.



Esa amplitud puede
ser positiva;

encierra el riesgo

de un totalitarismo
cultural;

se emplean
expresiones ambiguas
que es 1ecesario
aclarar.

Hacemos notar, si, que el texto, mas alla
de la modificacion del sistema educacio-
nal, apunta a una politica global de
desarrollo de la cultura y de la formacion
humana de todos los chilenos, tarea que,
a su vez, se inscribe dentro del contexto
mds amplio de la construccion de una
sociedad socialista.

El proyecto tiene, también, un alcance
total en cuanto a los educandos, pues
postula “una cobertura que abarque a la
poblacién en su conjunto y no solo a las
nuevas generaciones’’, y afecta ‘‘a los
individuos desde el nacimiento hasta la
ancianidad” (1.2 ), comenzando por la
tuiciébn ministerial de las salas cunas y
jardines infantiles, y extendiéndose por
los doce afios de la educacion general y
politécnica en estrecho contacto con el
mundo del trabajo, hasta abarcar final-
mente los espacios de la- educacion
extra—escolar de los sectores adultos.

Su amplitud, arma de dos filos.

La amplitud universal del proyec-

2] to es, en principio, un rasgo

positivo, en contraste con la

improvisacion fragmentaria que a menudo

quita eficacia a las iniciativas educacio-
nales:.

Su totalidad le permite, a/la vez,
inspirarse en una doctrina y una'ideologia
unitaria. Pero no puede desconocerse'que
esa unidad y universalidad es un arma de
doble filo, pues permite que, en su seno,
germinen semillas de totalitarismo cultu-
ral, en cuanto se pretende empefiar a una
sociedad entera por. una via Unica,
ideoldgicamente determinada, en desme-
dro de todo pluralismo nacional,

En "el’ informe aparecen, a menudo,
expresiones como ‘‘pluralista”, “demo:
cratico’’, “‘humanista” y otras que evocan
variedad y apertura, pero la evidente
inflacion actual de tales vocablos nos urge
a investigar el fondo real de su inspiracion
ideolbgica. Ningin poder politico puede
hipotecar el futuro de la comunidad
nacional, organizandolo en- dimension
universal como un monopolio sujeto a
determinada concepcion ideologica.

La “educacion permanente” y “‘masiva’’
es un ideal ideolbgico de indudable
validez, pero sélo bajo la condicién del
mdximo respeto por los valores plurales

de libertad que encierra esa totalidad
social y cronoldgica.

El perfil del marxismo

A lo largo del Informe ENU se

emplean las categorias marxistas

de andlisis social, lo que promueve
legitimas discrepancias metodologicas y
dificulta un debate objetivo y desapa-
sionado del problema educacional.

Pero, mas allda del método y en
consonancia con él, hay una definicion
doctrinal 'y programatica de la <idea
inspiradora del proyecto: es “la sociedad
socialista humanista’. Aunque esta defi-
nicion viene paliada con calificativos que
despiertan un consenso casi’ universal
entre los chilenos, como ‘“auténtica
democracia’’, “justicia social’’, etc., no
puede dejar de verse detras de ella el
perfil de una ideologfa dominante —el
marxismo—leninismo— que, -en modo
alguno, produce el.mismo acuerdo y
aceptacion de la comunidad nacional.

Peroila forma estructural que adapte en
el presente 'y para el futuro nuestro
sistema de ensefianza no puede depender,
hasta tal punto, de una ideologia o una
corriente politica particular, sino que
debe estar ligada a un comun denomina-
dor que despierte un consenso basico
entre los diversos sectores de la comu-
nidad nacional.

Necesidad de un consenso nacional
Este consenso basico es condicién
23 absolutamente necesaria para per-
feccionar nuestro sistema educa-
cional y promover el desarrollo cultural
del pais. De no respetarse esta condicion,
la escuela chilena podria transformarse en

un nuevo frente de batalla politica,

terreno apto para toda clase de instru-
mentaciones, lo que en nada contri-
buiria a elevar la calidad y extender los
beneficios de la cultura a todos los
chilenos.

Ni siguiera una mayoria eventual podrfa
imponer a una minoria un modo de
pensar o determinados contenidos de
educacion.

El pluralismo de la comunidad nacional
no garantiza solo el derecho de los grupos
de mayoria o0 minoria, sino también, en la
escala familiar y personal, el derecho
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El uso de

categorias marxistas
de andlisis social
dificulta un debate
objetivo y
desapasionado.

El perfil de una
ideologia dominante
despierta reacciones
discordantes.

‘I'oda reforma deb
hacerse en la
busqueda de un
consenso bdsico

de los interesados

en el proceso
educacional,

que no puede llevarse
a efecto simplemente
por la via de
mayorias

' circunstanciales.

Los padres de
familia tienen un
derecho inalienable
para escoger la
educacién de sus
hijos.
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Hay que rechazar

el adoctrinamiento
masivo a través de

la escuela.

La educacion no
.\Duede subordinarse
+ 2 los fines de una
determinada

ideologia.
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. educacion

natural de los padres para escoger la

_educacion de sus hijos. Y el sistema

educacional debe tener una estructura y
una inspiracién tales, que sea una garantia
para estos derechos, se funde en un
amplio consentimiento nacional y exclu-
ya toda pretension de implantar alguna
ideologia oficial mediante este ‘servicio
publico.

Educacion y adoctrinamiento

El informe caracteriza a la ENU
como ‘‘pluralista, porque no sera
vehiculo de imposicion doctri-

naria’’.
Sin embargo, y a pesar de que el mismo
informe  asequre  integrar  “‘armonk

camente’’ muchos factores de apariencia
contraria —lo que es mas dificil en la
realidad que en las palabras—, en este
sentido resulta dominante —e inquietan-
te— la impresion, contraria al pluralismo,
de un adoctrinamiento masivo por via
educacional.

La ENU va a “moldear” a las nuevas
generaciones, segin ‘‘los valores del
humanismo socialista’’; va a convertirlas
en constructoras activas de la nueva
sociedad (socialista), para asi ‘‘afianzar el
naciente sistema social’’, de modo que la
parece .subordinarse .a “los

eventuales - fines de una determinada
ideologia vy a su propia interpretacion de
la realidad social.

Pero debemos proclamar gque la educa-
cion es incompatible con el adoctrina-
miento masivo, utilitario o propagandisti-
co de una ‘‘verdad’’ social, y, mucho mas
todavia, cuando esta imposicion se realiza
contra el deseo de los padres de familia y
sirviéndose del poderoso instrumento de
un servicio publico que es patrimonio de
todos los chilenos.

Pluralismo en la educacion
Debemos recordar que nuestra

Carta Fundamental vigente ex-
“la Constitueidon' garan-

presa:
tiza a todos los habitantes ‘de la
Replblica. . . la Libertad de Ensefanza.

La Educacién que se imparte a través del
sistema nacional sera democratica y plu-
ralista y no tendra orientacion partidaria
oficial. Su modificacion se realizard tam-
bién en forma democratica, previa libre
discusion en los organismos competentes
de composicion pluralista’.

Par st parte la lglesia, en el Concilio
Vaticano |1, dejo ya sentado que ‘‘todo
menopolio escolar es contrario a los
derechos naturales de la persona humana,

v

La Constitucion
Politica del pais
garantiza la libertad
de ensefianza.

El monopolio
escolar es contraric
a los derechos
naturales de la
persona humana.
No es competencia
de la autoridad
piiblica determinar
el cardcter Propio
de cada cultura.

Los estudiantes se organizan en distintas formas que dan lugar al llamade
poder estudiantil; si bien este poder, en las actuales circunstancias del pais,
muchas veces sufre la mediacian excesiva de la politica’”. (Dac. N 13).
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Cardenal Radl Silva Henriquez, Arzo-
bispo de Santicgo y actual Presidente
de la Conferencia Episcopal de Chile.

“A lo largo del Informe ENU se emplean las categorias marxistas de and-
lisis social, lo que promueve legitimas discrepancias metodolégicas y dificul-
tan un debate objetive y desapasionade’. (Doc. N9 22).

al progreso y a la divulgacion de la misma
cultura, a la convivencia practica de los
ciudadanos y al pluralismo que hoy
domina en muchas sociedades”. (Vati-
cano 11, Educacién, N@ 6) Y, por Gltimo,
frente a’la impresion de que el desarrollo
cultural’ pudiera planificarse con vistas a
una meta social ideoldgicamente prefijada
recordamos con el Concilio que “‘a la
autoridad pulblica no le compete el
determinar el caracter propio de cada
cultura, sino el fomentar las condiciones
y los medios para promover la vida
cultural entre todos, aun dentro de las
minorias de cada nacion. Por eso, hay que
insistir sobre todo en que la cultura no
sea apartada de su fin y forzada a servir al
poder politico o econémico.” (Vaticano
I, Iglesia en el mundo; N© 59:).

No puede prefijarse un modelo social

Por otra. parte, subordinar la
2 estructura, contenido y funciona-

miento del sistema educacional a
un modelo social prefijado, cualquiera
qgue sea su inspiracion politica, atentaria
contra el dinamismo del proceso social y
de la cultura misma; inmovilizaria el
sistema educacional en funcion de presu-
puestos hipotéticos propios del mesia-
nismo social; entrabaria el despliegue de
las fuerzas creadoras de la comunidad; en

definitiva, instauraria un tipo de escuela -

reaccionaria, forzada a reproducir un
modelo y no a desarrollarse en constante
revision critica en funcion de la cam-
biante historica del pafs.

Humanismo y materialismo

: En cuanto al contenido de la idea
27 inspiradora de la ENU, su dimen-
sion “Humanista’ queda dis-
minuida por un constante énfasis tecnol6-
gico y economicista, que ni corresponde a
la tradiciébn cultural de Chile, ni es
aceptable sin mas a partir de la fe
cristiana.

No nos referimos, por supuesto, al pro-
greso tecnologico y al desarrollo econé-
mico en si mismao, sino a esa insistencia
unilateral que hace pensar en las tesis de
fondo del materialisma histérico, y que
lleva a interpretar mas bien la cultura
espiritual desde el progreso material y con
vistas a él, y no viceversa. Pues el informe
subordina en forma desproporcionada el
proceso .educativo a las metas de Ila

o

La escuela
subordinada a un
modelo social
prefijado implantaria
una escuela
reaccionaria ajena

al dinamismo que
debe acompariar
todo proceso social,

El punto de
referencia de un
auténtico
humanismo no
puede ser
unicamente la
tecnologia o la
economia.

Hay que seiialar la
primacia de la
cultura espiritual
sobre el progreso
material. El
Progreso técnico no
hace necesariamente
al hombre mejor o
mds humano.

B = WL Ny |



( )

Las metas de Ia
reforma educacional
deben hacer

justicia al alma de
nuestro pueblo
expresada en su
tradicién cultural.
El Cristianismo

es uno de los

valores determinantes
de nuestro ser
histérico.

Ninguna reforma
huede hacer tabla

¥ de este rasgo de
nuestra nacionalidad.

produccién material, sugiriendo una vi-
sion unilateral y a ratos casi utilitaria de

la educacion. 2

Recordemos, por contraste, las siguientes
afirmaciones de Paulo VI, que por lo
demas aparecen continuamente en su
ensefianza: ‘‘no basta promover |a técnica
para que la tierra sea mas humanamente
habitable. .. La tecnocracia del mafiana
puede engendrar males no menos temibles
que los del liberalismo de ayer. Economia
y técnica no tienen sentido si no es por el
hombre, a quien deben servir” (Populo-
rum Progressio, NO 42).

Ese equilibrio deberia proyectarse tam-
bién sobre la educacion, centrandola en
los fines culturales y éticos que la
definen. En este sentido, el Informe ENU
adolece de un visible e inquietante des-
precio por las humanidades y por la
cultura superior, que, en todo momento,
subordina a las exigencias de la produc-
cién material y de la tecnologia.

Tradicion nacional y Cristianismo
Deciamos que los objetivos
educacionales, por su naturaleza,
deben vincularse con el conjunto

de valores, normas, creencias e ideales
sobre cuya base se ha desarrollado:nues-
tro proceso historico, y en el _que se
fundamenta nuestra peculiar realidad
como nacién, y que puede despertar un
consenso social basico en la poblacion.

Este factor es dinamico, por supuesto, y
estd sujeto a .renovacion y creacion
continua, pero-su dinamismo no tolera el
desarraigo o la ruptura abrupta con la
tradicionicultural del Pafs.

En este sentido, debe reconocerse que,
dentro del pluralismo de la comunidad
nacional, el cristianismo y su sentido
trascendente de la existencia estan tam-
bién en la raiz de nuestro ser historico y
en la conciencia de nuestro pueblo; su
contenido no se agota ni circunscribe en

ninguna estructura social o politica, sino
que actda como una constante historica y
como un fermento renovador de formas
estructurales y relaciones de convivencia

nacional.

Ninguna reforma educacional puede hacer
tabla rasa de estas fuerzas, principios y
contenidos ligados al cristianismo, en

general, y a la lglesia Catdlica en parti-
cular, como si no existieran o fueran
meras rémoras de un pasado inoperante.

Los valores evangélicos

Es natural, por tanto, la exigencia

de no omitir, entre los objetivos

fundamentales del siste-
ma educacional, aquéllos que estan li-
gados al sentido evangélico de la vida: los
valores de la caridad, el amor desinteresa-
do entre personas y la fraternidad entre
los diversos sectores de la- comunidad
nacional; la disponibilidad para la aper-
tura y la entrega personal a los demas; el
respeto incondicionado de los derechos
humanos basicos de cada uno de los
chilenos, cualquiera sea su. condicion
econdmica, social politica o religiosa; el
respeto efectivo a la_autoridad, cuyo
poder moral viene en Gltimo'término de
arriba; la promocion de |a estabilidad de
la familia, piedra angularde toda sociedad
bien organizada y.agente primero de la
educacion; el sentido trascendente de la
existencia humana, que, abierta al didlogo
fraterno, aspira y tiene derecho a las
condiciones del dialogo con Dios, tanto
en'la intimidad personal como en el orden
de la familia, de las comunidades inter-
medias y de la propia comunidad nacio-
nal.

Educacion permanente

Existe hoy conciencia genera-

lizada del papel vital de la

educacion a toda altura de la vida,
una constante interna del desarrollo de las
personas y de las comunidades.

Por otra parte, el progreso cultural,
cientifico y tecnoldgico de.nuestro tiem-
po sobrepasa las posibilidades del sistema
regular de ensefianza. De alli que el
principio de la “‘educacion permanente’
sea uno de los rasgos mas positivos del
Informe ENU.

Ahora bien, se la concibe como “una
educacién de masas, por las masas y para
las masas’’; este enunciado en nada
esclarece el sentido liberador de la educa-
cion y, por .el contrario, se asocia al
concepto de masificacion del hombre
contemporaneo, aspecto que constituye
una de las deficiencias mas deshumaniza-
doras de la civilizacion actual.

11

Los valores
evangélicos que
deben ser tomados
en cuenta:

La educacién no se
circunscribe al
sistema regular de
ensefianza.

Se da a lo largo de
toda la vida. -
Su funcién liberadora
estd en contradiccidn
con el concepto de
masificacion del
hombre
contempordneo.




El proceso
educacional debe
estar centrado en

el hombre como
persona, que al
mismo tiempo es el
sujeto v fin de toda
educacion.

Persona humana y masificacion

El caracter permanente y sociali-

zador de la educacion no tiende a

la masificacion, sino que
es un factor personalizante del proceso
educativo. -

Para que la educacion sea permanente, las
propias comunidades de base deben apro-
vechar sus posibilidades latentes de educa-
cion; y, por otra parte, en el medio casi
natural de la comunidad, la persona debe
ser su sujeto y fin. Solo asi se podra
redimir al hombre, como quiere el Infor-
me Faure de la UNESCO, “de la frustra-
cion, la despersonalizacion y el anoni-
mato"’.

A su vez, solo el rol vivo de las personas y
las comunidades —en contraste con las

masas y el Estado— puede cerrar el

camino al paternalismo cultural gue pu-
diera asumir un Gobierno, un partido, un
grupo social, al mismo tiempo que libera
a las masas de la manipulacion cultural y
del puro pragmatismo economicista del
desarrollo:

“La educacién es incompatible con el adoctrinamiento masivo, utilitario o
propagandistico de una “verdad’ social, y mucho més todavia; cuando esta
imposicién se realiza contra el deseo de los padres de familia”. (Doc. N? 24).

El estatismo de la ENU

'En el contexto general del

Informe ENU, se puede advertir

una marcada tendencia a transferir
al Estado, directa o indirectamente, roles
cada vez mas decisivos y NUmMerosos en
el area de la educacion.

Se habla de "‘descentralizar” y ‘‘demo-
cratizar’’; pero los caminos propuestos
para estos loables fines consisten, en
Gltimo término, en suprimir las funcio-
nes intermedias, creando una estructura
quetiende a la centralizacion cada vez
mayor, con el grave peligro de un
estatismo irrestricto, y del consiguiente
control de la educacion porcuna buro-
cracia politicamente condicionada.

Una sociedad moderna ofrece grados de
complejidad tal, que sin duda competen
al Estado muchas funciones de bien
comun, entre-ellas las funciones direc-
tivas de la politica educacional. Pero
debemostinsistir aqui, mas que en nin-
gln otro dominio, en la plena vigencia del
principio de subsidiaridad: el Estado no
puede aplastar -0 absorber —antes bien,
debe fomentar las tareas que las propias
fuerzas sociales (las comunidades infe-

Es inadmisible que
el Estado pretenda
gobernar desde
arriba, a la manéra
de un monopolio, la
educacion de los
chilenos.
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Sin educacion
particular no puede
hablarse, en rigor,
de una auténtica
libertad de
ensenanza.

La interpretacion
que el informe da a
las disposiciones
constitucionales no
parece ajustada

a derecho.

riores o los particulares ) puedan realizar
sin perjuicio del bien comun.

Debe insistirse, pues, en la primacia
moral y social de los derechos de la
familia sobre la'educacion de los hijos, y
en la participacion activa de las comuni-
dades de base en el proceso educativo.

Esta participacion de las personas, fami-
lias y comunidades en su propia ele-
vacion cultural conjura el peligro, siem-
pte latente, de regresar hacia un Estado
Docente omnimodo, fase que felizmente
el pafs ha ido superando en virtud de su
madurez democratica. Es inadmisible
que el Estado pretenda gobernar desde
arriba, a la manera de un monopolio, la
educacion de los chilenos.

Educacion Particular y
libertad de ensefanza

El virtual estatismo del Informe

ENU se muestra en la ambigua y

precaria cabida que
deja a la educacion particular, sin la cual
no puede hablarse en rigor de una
auténtica libertad de ensefianza.

De la educacion particular dice el In-
forme que ‘“‘en virtud de las disposicio-

nes constitucionales y legales vigentes,
debera adoptar los contenidos y la es-
tructura curricular de la ENU” ( 6.14 ),
es decir, el fondo y la forma, los planes,
programas, propositos, objetivos, modos
de llevarlos a cabo, metodologia peda-
gogica y funcionamiento. No da otra
alternativa. Pero esta interpretacién de
“las disposiciones constitucionales y le-
gales” no parece ajustada a derecho.

El precepto constitucional no impone a
toda la ensefianza particular la obliga-
cion de ajustarse a los planes y pro-
gramas del Estado. Solo tendrian tal
obligacion aquellos establecimientos gue
colaboren con el ‘'sistema nacional’ y
gue, por lo tanto, lleguen asi a formar
parte de él. Pero la Constitucion, por
ende, permite que haya otros estableci-
mientos gue No se incorporen.ni estén
obligados a seguir lesicontenidos progra-
maticos y la estructura curricular de los
establecimientos educacionales. Por algo
garantiza la libertad de ensefianza.

Debe,; “por ‘tanto, reconocerse la posibi-
lidad ~de . que haya establecimientos
libres, que no se sujeten a los planes y

“Ninguna reforma educacional puede hacer tabla rasa de estas fuerzas,
principios .y contenidos ligados al Cristianisme y a la Iglesia Catélica en

particular,
inoperante’. (Doc. n. 28).
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No se mencionan los
derechos de Ia
ensefianza particular.

Sélo se habla de
sus “deberes
y obligaciones’.

E] ofrecimiento de
ayuda-a los
establecimientos

de ensefianza
Particular no parece
50 un buen deseo,
dadasilas condiciones
actuales de

la economia,

programas oficiales y que, sin embargo
puedan tener estudios reconocidos por el
Estado, sin discriminaciones extrafias a
lo puramente pedagogico.

Los derechos de la educacion particular.

El Informe ENU establece que “la

34 educaciéon particular reconocida

por el Estado manten-

dré su organizacion administrativa actual

y todos sus deberes .y obligaciones”
(6.14 ).

El primer punto —sobre la organizacion
administrativa— no hace otra cosa que
citar el precepto constitucional, pero,
desgraciaclameﬁte, no agrega lo que agre-
ga el precepto citado, a saber, que “la
designacion del personal de las institu-
ciones privadas de ensefianza sera deter-
minada por los particulares que las
establecen, con sujecion a las normas
legales’ (articulo 10, NQ7 ). Esta omi-
sion parece grave, en cuanto implica
desconocer lo que se omite. Es impres-
cindible aclarar el pensamiento del Infor-
me a este respecto.

En cuanto a los ‘‘déberes y obligacio-
nes” de la Ensefanza Particular, lo 16-
gico y previsible es que se dijera mas

bien que mantienen sus Derechos vy
Obligaciones. ¢Por qué se omiten sus
Derechos?  Resulta alarmante. esta

omision, cuyo contenido podemos des-
glosar asi: derecho de {la ensenanza
particular a crear. nuevas escuelas, a
mantener las actuales, a agrandarlas y
mejorarlas, derecho-a designar el profe-
sorado, a matricular alumnos, a recibir
subvenciones gue garanticen el financia-
miento de las escuelas gratuitas sin fines
de lucroflConst. Art. 10, N9 7 ); dere-
cho a proponer planes y programas
expéerimentales ( DFL N2 104/53), vy
muchos otros derechos- que deben ser
reconocidos expresamente para que
pueda hablarse de una auténtica libertad
de ensefianza.

La impracticable ayuda fiscal

El informe, consciente de la dificul-

tad de implantar la ENU, ofrece

a la ensefianza particular “el ac-
ceso a los recursos y facilidades que se
brinden a los establecimientos fiscales”,
y, ademas, indica que se podran celebrar
“convenios entre el Estado y los estable-
cimientos particulares para el uso reci-
proco de recursos educacionales”
(6.14 ).

La implantacion de la ENU es diffcil y
costosa y por cierto, que si los colegios
particulares debieran afrontar solos esta
operacion, se verfan en la imposibilidad
total de realizarla. Se trata de perfeccio-
nar el profesorado, de tener nuevos
textos de estudio, de crear talleres, de
formar complejos educacionales, de
hacer convenios con empresas, fabricas y
servicios etc. . .

La promesa de ayuda de parte del
Estado es laudable, pero, dada la escasez
de recursos educacionales, no parece
posible que el Estado pueda hacer frente
al servicio de la parte estatal y del sector
privado a la vez. Cuando palpamos la
inmensa penuria que sufren los estableci-
mientos gratuitos para recibir una magra
subvencion, nos preguntamos. qué se
podré esperar de esta promesa de ayuda
y acceso a los recursos que se brinden a
la ensefianza estatal, y si no seria so6lo
un buen deseo impracticable, que la
falta de recursos y la burocracia termi-
naran por.anular.

Educacion y participacion

La educacion, proceso permanen-

te de realizacion humana, implica

de suyo grados crecientes
de participacion de las personas —agen-
tes primarios y no sujetos pasivos del
proceso— y de las comunidades en jue-
go, sin perjuicio de las atribuciones del
Estado.

El Informe ENU reitera la importancia
de esta participacion y sus canales res-
pectivos, con vistas a superar el vertica-
lismo, la centralizacion y la burocracia
administrativa; también incide en este
proposito el Decreto N© 224 del Minis-
terio de Educacion, que ‘‘crea con ca-
racter experimental los Consejos de Edu-
cacion’’,

Pero ya advertimos que la estructura
propuesta para el sistema educacional
corre el peligro de conseguir el efecto
inverso. Los varios Consejos que se crean
por ese Decreto, la generacion de las
autoridades y la composicion de [os
mismos no son adecuados a los propo-
sitos de participacion que se enuncian.

Estos requieren, en primer lugar, una
definicion de derechos y obligaciones
compatibles con las posibilidades reales
de aporte de los diversos estamentos y
miembros de cada comunidad. El pro-

-
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La participacién

que debiera superar

el verticalismo y

la burocracia
administrativa no
queda garantizada

en los hechos.

No hay participacién
verdadera si las
autoridades de los
NUEVOS OIganismos

no se generan
democrdticamente )
si no se salva el /
cardcter profesional

de la educacidn.



La educacion
debe tendera Ia
valoracién del
trabajo y vincular
Ia teoria con la
Prdctica, tal como
se sefiala en el
documento ENU.

ceso de participacion no puede transfor-
marse en un asambleismo que diluya las
responsabilidades y anule el ejercicio
efectivo de los derechos de cada unao.

También es necesario que las autoridades
de los diversos organismos propuestos se
generen democraticamente y conforme a
un mecanismo que garantice la libre
expresion de los distintos sectores de la
comunidad.

Por Gltimo, debe enfatizarse el insoslaya-
ble caracter profesional de la educacion,
para evitar que el proceso esté sometido
a la presiobn de grupos ajenos a toda
consideracion pedagogica, o a simples
moviles politicos.

Sélo asi la participacion sera una ver-.

dadera expresion de las personas y las
comunidades interesadas; solo asi la co-
munidad organizada creara cultura y no
se |imitara a exigir el derecho a disfrutar
de ella, como bien lo postula el informe.

El Estudio y el trabajo.

Tal vez el aspecto pedagbgico mads

37 positivo del Informe  ENU reside
en la vinculacion del

dio al trabajo, de la teoria a ta practica,

dada la importancia esencial que el

trabajo tiene en la formacion del edu-

cando.

Nos parece evidente la conveniencia de
vincular el estudio sistematico de las
diversas disciplinas humanisticas y cien-
tificas con tareas concretas de tipo
productivo. Esta relacién educa al alum-
no en la dignidad del trabajo humano;
corrige prejuiciossantilaborales que mas
tarde tendrian grave incidencia en su
desarrollo; hace mas reales y operativos
los conocimientos tedricos; multiplica las
habilidades personales, y por tanto las
aptitudes vocacionales; prepara mejor a
la juventud para enfrentar el mundo del
trabajo; despierta desde temprano el
sentido social y las virtudes de la solida-
ridad y el esfuerzo conjunto; y en fin,
imprime un tono de madurez, reciedum-
bre y realismo al integro proceso forma-

tivo.

Por eso, en términos generales, aproba-
mos abiertamente el valor pedagdgico y
humano de esta iniciativa del Informe
ENU.

estu-

Necesarias rectificaciones

Sin embargo, tal como esta

planteada alli, esta iniciativa exige

correcciones, aclaraciones y
ajustes importantes para ser viable Y
enriquecedora.

Por de pronto, el énfasis del Informe
recae entero sobre el trabajo productivo
material, que a lo largo de todo el texto
aparece como el supremo valor humano;
al valor educativo de la produccién
habria que agregar, en este punto, el
valor de todas las demas formas de
trabajo, el trabajo creativo, intelectual,
por ejemplo, o el trabajo artistico, que
cumplen un papel educativo no menor.
Pues el énfasis tecnoldgico bien podria
agravar la ya inquietante distancia entre
la tecnologia y humanidades, en desme-
dro de estas Gltimas, con grave dario de
la integridad humana y del papel insusti-
tuible de la cultura superior.

Por otrac parte, la’ relacion entre |a

escuela y las unidades productivas de-
beria garantizar un desarrollo equili-
brado de la. formacién del estudiante; es
necesario, disponer de los resguardos
psicol6gicos, morales y pedagdgicos para
que éste viva de veras una experiencia
enriguecedora acorde con las necesidades
formativas. De lo contrario, seria facil
caer en la tentacion de, transformar al
alumnado en una mano de obra practica-
mente gratuita, que asumiria roles pro-
ductivos para los cuales no estd prepa-
rado, con el evidente peligro de crearle
una conciencia falsa respecto al grado. de
complejidad que hoy tiene la tecnologia
incorporada al proceso de modernizacion
de la economia nacional.

Esta falsa conciencia seria tanto mas
dafina, si se piensa que tal moderniza-
cion exige, como nunca antes, una
preparacion cientifico—matematica que
no se adquiere, hoy por hoy, en el
desempefio laboral, sino en el ambito
riguroso y disciplinado de la ensefianza
sistematica.

Limitaciones geograficas y pedagogicas

También debe atenderse al hecho
de que nuestra capacidad pro-
ductiva y empresarial esta
concentrada en muy escasos y determi-
nados puntos de nuestra extensa geo-

grafia,

EI trabajo no se
agota en la funcion
puramente
productiva. Hay
otros tipos de
trabajo que deben
ser igualmente
considerados: el
trabajo creativo, el
intelectual, el
artistico.

Hoy mds que nunca
se requicre de Ia
formacién rigurosa
wdisciplinada

que entrega la

enserianza sistemdtici.

Exagerar la
necesidad del
trabajo manual-
tecnoldgico seria
crear nuevos factores
de desigualdad

SR




en las oportunidades,
dada Ia actual
ubicacién de los

- centros
productivos

del pais.

Tampoco la
funcion profesion:l
de los maestros
puede ser
sustituida por
Personas sin
competencii
pedagogica.

Si bien Ia mujer
ha adquirido un
1ol cada vez mds
creciente en'la
vida nacional, ellp
1o puede significar
que su funcién de
madie y

, educadora pueda
ser transferida.al
Estado.

“lo que pesa sobre todo en el cardcter lineal y uniforme de la
educacién es el criterio desvalorizador de las disciplinas tecnols-
gicas y actividades productivas, que no figuran como metas posi-
bles dentro del actual sistema’. (Doc. N2 1T).

Esta circunstancia restringe las oportuni-
dades de diversificac’ipn de la experiencia
que se propone, y de hecho coloca en
pie de desigualdad a los estudiantes
radicados a lo largo del territorio, lo que
puede agudizar la estratificacion social y
limitar ain mas la movilidad de las
fuerzas laborales del pais. Ambos fené-
menos irfan en perjuicio de nuestro
futuro desarrollo, y conspirarian en con-
tra de las aptitudes personales, intereses
y aspiraciones vocacionales de los pro-
pios estudiantes.

’or Gltimo, también a este respecto debe
notarse lo que antes afirmibamos del
caracter profesional y técnico. de las
tareas educativas: el maestro no puede
ser sin mas substituido o mediatizado
por otras instancias politicas o laborales.
No puede dejarse qQue personas sin mas
competencia pedagdgica, o con una for-
macioén improvisada y deficiente, ocupen
el lugar de quien ha dedicado su vida a
la tarea especifica de la ensefianza.

La_mujer y el nifio en el Informe ENU
Asistimos en Chile a un proceso

de creciente incorporacion de la
mujer a las diversas actividades de

la vida nacional. La mujer chilena tiene .

hoy mds que nunca acceso a la educacion
y alcanza en ella los mas altos niveles, lo
que no se contradice con su dimension
especifica de esposa y madre. Por el
contrario, su esencial femineidad debe
condicionar de una manera adecuada el
disefio del sistema educacional, asi como
las formas _oncretas de participacion de
la mujer en el trabajo productivo fuera
del hogar.

En-este sentido, el informe adolece de un

vacfo que resultara indispensable llenar,

“La universidad aparece, todavig, como el nico ca:
mino claro para los estudiantes, porque el tipo mis-
mo de la educacién que reciben se orienta en esa
direccién, lo que no tiene valor real”. (Doc. N? 10).

— pues se limita a sefalar el caracter
coeducacianal de la ENU, sin una consi-
deracion especifica del <rol femenino.
Pero en la estructura y funcionamiento
del sistema de ensefianza debe tenerse en
cuenta la existencia _de un contingente
femenino cada vez mayor en su seno. Por
otra<parte, la incorporacion de la mujer
en el trabajo fuera del hogar no puede
significar el descuido sistematico de sus
responsabilidades de madre, educadora
primera e insustituible de los hijos; esta
tarea es de primera prioridad y del mas
alto beneficio para toda la comunidad.
Por eso, el proposito de estatizar la
educacion de los hijos entre los 0 y 6
afos, no puede mirarse sin inquietud, a
pesar de la vaguedad de las formulas
empleadas.

El*Estado, en cualquier caso, debe crear
las condiciones para que la atencion de
los parvulos se realice con la participacion
preponderante de las comunidades intere-
sadas, de modo que se resguarde el
derecho indeclinable de los padres sobre
la educacion de sus hijos.

Factibilidad de la Reforma

Los cambios dél sistema de

ensefianza, pronuestos en el

Informe ENU, ofrecen dudas
fundadas respecto a sus posibilidades
reales de concrecion.

El reemplazo de una estructura educacio-
nal por otra substancialmente distinta en
su inspiracion, formas, contenido y fun-
cionamiento, es un problema de enorme
envergadura, que afectaria a los mecanis-
mos sociales mas delicados del pafs.

Para este cambio brusco a nivel nacional
no parecen haberse considerado bastante

"Es necesario ensayar ;
capaces de interpretar o
hacerles desplegar en e
menudo disipan en di\r1
mativo y social”’. (Doc. N

()

La aplicacion de

la ENU tal como ha
sido propuesta da
lugar a serias dudas:
—el cambio afectaria
a los mecanismos
sociales mads
delicados de Ia

vida del pais, .

—no se han realizado
las debidas
evaluaciones de
la*rgforma,

—no es una
experiencia
cientificamente
controlable,

—seria mejor aplicar
previamente
planes-piloto.



uvevas formas pedagégicas
italmente @ los alumnos y

estudio la energla que o
siones de escaso valor for-

' 12).
@

E] informe ENU es
vago y abstracto.
No presenta
antecedentes
suficientes para
suscitar la confianza
de la colectividad.

La ensenanza tiene un
académico, escasamente vincu
bajo y a las necesidades practicas
de la sociedad". (Doc. N® 11).

#imarcado cardcter teérico-
lade al mundo del -tra-
dé la persona y

jas multiples variables en juego: recursos
humanos, financieros, materiales, etc. ..
Reemplazar en bloque y de una vez el
sistema vigente, sin evaluaciones acuciosas
del proceso,
de alcance

controlados,.
culacion del
consecliencia
los educandos,
general del pais.

limitado y de resultados
acarrearia una grave desarti-
proceso educacional con
s imprevisibles, no solo para
sino para el desarrollo

esta envergadura —que
cubriria en plazos fijos todo el sistema
educacional—, no €s una experiencia
pedagogica controlable qientu’ficamgnte,
puesto que comprometeria, a un mismo
tiempo, todos 10s factores integrantes del
sistema y a lo.largo de todo.el pais.

Pareceria mas factible <y mds acorde con
la diversidad geo—econémica y social de
las distintas regiones del pais, aplicar
planes—pilotos cuya evaluacion, paso a
paso, permitiria extender al resto del
sistema -aquellas innovaciones que proba-
blemente se adapten mejor a las necesi-
dades y posibilidades reales de las diversas
sonas del pais. Proceder de otra manera,
en materia tan delicada, seria un dogma-
tismo inaceptable Y la carencia de toda
planificacion cientifica.

Un cambio de

Necesidad de un estudio
preciso Y confiable

Los elementos de juicio que el
informe ENU aporta son, en este
sentido, ~ mMuy insignificantes.
El Informe es Vvago y abstracto; su
contenido ideoldgico parece estar mejor
definido que su factibilidad pedagc')gic:a;
con alguna frecuencia resuelve y concilia,
mediante frases verbales, delicadas contra-
dicciones que, en la préactica, se adivinan

y sin -planes experimentales.

del IER y el DUOC”. (Doc. NP 9).

dificilmente remediables una vez que s€
las desencadena.

Esta indefinicion e inconcrecion se agrava
si se tiene en cuenta que la ENU seria
solo un aspecto dentro de una nueva
politica cultural de aleance extra—escolar.
Con mayor razon, entonces, debe exigirse
un plan general que, junto con registrar
las verdaderas aspiraciones de los chilenos
en esta materia, consigne también un
diagnostico objetivo de los recursos nece-
sarios. a mediano y largo plazo, de .las
metas concretas de cada etapa del pro-
ceso, de los canales de participacion, de
las estructuras administrativas adecuadas,
de la politica de formacion docente y de
reentrenamiento del personal en servicio

. de las regulaciones financieras, del sistema

de evaluacion del proceso, etc.

Sin estos antecedentes a la vista, no sé
puede pedir a la comunidad esa confianza
plblica y ese consenso que resulta indis-
pensable para un proyecto de esta indole.

El debate nacional sobre la educacion

El Consejo Nacional de Educacion

de la Superintendencia ha llamado

a una  consulta  nacional
sobre el nuevo sistema educacional. Espe-
ramos que este debate sea realmente
democratico y que traiga a la comunidad
esa confianza minima, sin la cual es
imposible un consenso unanime para
aceptar una reforma educacional.

En caso de que la discusion publica
nacional, a través de sectores importantes
de ella, se manifestara en forma desfavo-
rable hacia la ENU, tal como esta
disefiada en el Informe o hacia algunos
aspectos substanciales de ella, pensamos
que no se la deberia implantar, sino que
deberia emprenderse un proyecto mo-

“Habria que destacar iniciativas tan importa
progresivo por la educacién de los adultos,
P

ntes como el esfuerzo
la labor de INACAP,

Una consulta
nacional debe
apuntar a la
creacion de un
consenso que sea
fruto de la
participacion
democrdtica y de la
confianza del pais.
Cualguier

reforma educacional
debe tramitarse
como ley de la
repiblica y
someterse a la
aprobacién del
Parlamento.




Vivimos una nueva
era de Ia
humanidad,

delado realmente sobre nuevas bases de
consentimiento nacional.

Por Gltimo, y como una garantia juridica
de esta aspiracion, solicitamos que cual-
quier reforma educacional se tramite
como ley de la Replblica y se someta a |a
aprobacidn del Parlamento,

IV —FUNDAMENTOS
DOCTRINALES

Entresacamos, a continuacion, de diversos
Documentos del Magisterio Eclesiastico
sobre la Educacion (Enciclicas Papales,
Documentos del Concilio, del Episcopado
Latinoamericano —Medellin— y del Epis-
copado Chileno) algunos textos perti-
nentes a las cuestiones que hemos venido
tratando, para ILUMINAR, con su estu-
dio y reflexion, la situacién actual de Ia
educacion en nuestro pafs. Es tal la
cantidad de estos textos —indice de [a
preocupacion incesante de la Iglesia por
esta materia— que preferimos seleccionar
unos pocos, asi sea en apretada sintesis,
antes que volver a formular una doctrina
mil veces afirmada por el Magisterio.

La cultura moderna

“Las condiciones de vida del
hombre han cambiado tan radi-

T

"Tal vez el aspecto pedagégico mas positivo del Informe ENU reside en-lu
vinculacién del estudio al trabajo, de la teoria a la pr(.ichcu, dada la |r2-
portancia esencial que el trabajo tiene en la formacién del educando’.

calmente en su aspecto social vy

caracterizada por
CULTURAL, que hoy se puede ya'hablar

el progreso de las

ciencias y el
acercamiento de
los pueblos.

Se ha creado una
cultura universal
que serd tanto
mds rica cuarito
mds respete Ias
diversas culturas.

de una nueva era de la historia humana,
De ahi que estdn abiertos nuevos caminos
para perfeccionar la cultura y darle una
mayor expansion. Caminos que han sido
preparados por un avance ingente en las
ciencias naturales.'y humanas e incluso
sociales, por el incremento en la técnica y
por el progreso en el cultivo y organiza-
cion de los medios que ponen al hom-
bre en comunicacion con sus semejantes.

De ahi provienen las caracteristicas de la
cultura moderna: las {lamadas ciencias
exactas cultivan enormemente el juicio
Critico; los mas recientes estudios psicolo-
gicos explican mas profundamente la
actividad humana; las disciplinas histo-
ricas contribuyen mucho a gue sepamos
ver las cosas en lo que tienen de mudable
¥ evolutivo; los modos de vida y las
costumbres se van uniformando cada dfa
mas; la industrializacién, urbanizacion y
otros fenémenos promueven la vida co-
munitaria, dan lugar a-nuevas formas de
cultura (cultura de masas), de las gue
proceden nuevos modos de pensar, de
obrar, de descansar, v al mismo tiempo, el

(Doc. N? 37).

creciente intercambio entre las diversas
‘naciones o grupos humanos descubre més
ampliamente los tesoros de diferentes
civilizaciones, desarrollando asi una cultu-
ra universal, capaz de promover y ex-
presar tanto mejor la unidad del género
humano cuanto maés respeta las peculiari-
dades de las diversas culturas’’. ( Vaticano
11, lglesia en el Mundo, NQ 54)

Contenido de la educacion

"Todos los hombres de cualquier

45 raza, condicion y edad, puesto
que estdan dotados de |la
dignidad de PERSONA, tienen derecho
inalienable a una educacién gue responda
al propio fin, al caracter propio y a la
diferencia de sexo; que sea conforme a la
cultura y a las tradiciones patrias y gue, al
mismp tiempo, esté abierta a la asociacion
fraterna con los otros pueblos para
fomentar la verdadera unidad y la paz en
la tierra”. ( Vaticano I|l, Educacién, NO

1).

La educacién es
un derecho de
toda persona.
Apunta al
desarrollo
armonico de las
condiciones fisicas,
intelectuales y
morales de

la juventud,



La educacion
promueve al
hombre en su doble
dimension, personal
colectiva.

La educacion
cristiana aspira a
formar el “hombre
nuevo’’ biblico.

\

Tipo de hombre

que se quiere
formar.

“Hay que ayudar a los nifios y a los
adolescentes. . . para desarrollar armani-
camente sus condiciones fisicas, morales e
intelectuales, a fin de que: adquieran
gradualmente un sentido més perfecto de
la responsabilidad, en el recto y laborioso
desarrollo de la vida, en |a consecucion de
la VERDADERA LIBERTAD, superando
los obstaculos con grandeza y constancia
de alma. Hay que iniciarlos, conforme
avanza la edad, en una positiva y pruden-
te educacion sexual. Hay que prepararlos
para la particpacion en la vida social, de
modo que puedan PARTICIPAR activa-
mente en los diversos grupos de la
sociedad humana, presten su fructuosa
colaboracion gustosamente a la consecu-
cion del bien coman®. ( 1b., N@ 1).

Finalidad de la educacion

“|.a verdadera educacion se

propone la formacion de la

PERSONA HUMANAenorden asu
fin altimo y, al mismo tiempo, al bien de
las sociedades de las que el hombre es
miembro y en cuyas tareas tomara parte
tan pronto como llegue a ser adulto”’.
{Ib., NO1). -

La finalidad propia de la educacion
cristianaes la de ayudar a los hombres a
llevar una vida segun la verdad y en la
caridad, a despojarse del hombre viejo
para revestirse del HOMBRE NUEVO
creado por Dios en la justicia y santidad
verdadera. Fundamentalmente esto sig-
nifica que la educacién ha.de alcanzar
en el regenerado por el bautismo, la
madurez del perfecto cristiano’. ( Pas-
toral Obispos-de Chile: Los catolicos y
la Educacion, I, Ch

Principios orientadores

“Es indispensable que quienes se
4 preocupan de educar Y de

planificar |a educacion conozcan®
licidamente el tipo de hombre que
aspiran a formar. Deberéd ser: SOLIDA-
RI10, abierto a los valores de la naturale-
za y de la cultura y a las relaciones
interpersonales. En la sociedad pluralista
habra de ser capaz de DIALOGO, de
vivencia y de colaboracion con otros
grupos, consciente de su vocacion perso-
nal, poseedor tanto de una especializa-
cion como de una formacion cultural
suficiente, capaz de una determinacion
realmente libre, con sentido misional de

con

justicia y servicio, con una fe insertada
en la realidad temporal.

» . para ladformacion de este tipo de
hombre se precisa: una educacion. para
la libertad y la responsabilidad, para el
amor y el servicio para la comunidad;
una cuidadosa formacion de la sensibili-
dad” una adecuada formacion de la
inteligencia, una educacion orientada al
aprecio del trabajo, de la ciencia y de la
técnica; una cuidadosa atenciéon por las
disposiciones individuales, una seria
preocupacion por la formacion profe-
sional”. (Ib., I, C).

Educacion permanente

““| a educacion (que propugna-
mos) es llamada justamente
PERMANENTE, es decir, que
afecta a todos los hombres y a todas las
edades’’. (Justicia en’ el Mundo, N@ 55).

Caracteristicas generales de la educacion

Educacion para el bien comun:
“lUna. sincera conversion ha de
cambiar la mentalidad individua-
lista ~en ~otra de sentido social vy
preocupacion por el bien comun. La
educacion de la nifiez y juventud, en
todos sus niveles, empezando en el hogar,
debe incluir ese aspecto fundamental de
la vida cristiana’’. (Medellin, Pobreza NO17).

b— Educacion para la paz:” “Los que se
entregan a la tarea de la educacion,
principalmente de la juventud, o forman
la opinion plblica, tengan como gra-
visima obligacion la preocupacion de-
formar las mentes de todos en nuevos
sentimientos de paz’’. ( Vaticano Il, lgle-
sia en el mundo, N© 82).

“La paz no es una éimpﬁe ausencia de la
guerra ni el resultado del solo equilibrio
de las fuerzas o de una hegemonia
despbtica, sino que, con toda exactitud
y propiedad, se llama obra de la jus-
ticia”. ( Ib., N© 78).

“Nada les aprovecha a los gobernantes
trabajar en la construccion de la paz,
mientras los sentimientos de hostilidad,
de menosprecio y de desconfianza, los
odios raciales y las ideologias obstinadas,
dividen a los hombres y los enfrentan
entre si. Es de suma urgencia proceder a
la renovacion de la educacion y a una
nueva orientacién de la opinion pa-
blica’. ( b, N© 82).

Tipo de educacion
que hay que dar.

Sentido social,

factor fundamental
de toda formacion
cristiana;
sentimientos de paz;
conversion ¥

cambio de
estructuras;

la formacion del
cristiano se echa de
ver en el compromiso
de vida.



EI hombre es
artifice de su éxito
y responsable de su
fecado. La
educacion es la
herramienta de su
liberacién. Educar
significa capacitar a]
hombre para que
se haga autor de su
Propio frogreso.

“La paz es, finalmente, fruto del amor,
expresion de una real fraternidad entre
los hombres. El amor es el alma de Ia
fusticia”. ( Medellin, Paz, NO' 14).

c— Educacion para la justicia — “Todos
los hombres necesitamos una profunda
conversion a fin de que llegue a nosotros
el reino de la justicia, del amor y de la
paz... la originalidad del Mensaje Cristia-
No no consiste directamente en la afir-
macion de un cambio de estructuras,
sino en la insistencia en la conversién
del hombre, que exige luego este cam-
bio". ( Medellin, Justicia, N© 3).

“La igualdad fundamental entre todos
los hombres exige un reconocimiento
cada vez mayor ... la igual dignidad de
la persona exige que se llegue a una
situacion social mas humana y mas justa.
Resulta escandaloso el hecho de las
excesivas desigualdades econémicas y so-
ciales que se dan entre los miembros o
los pueblos de una misma familia hu-
mana. Son contrarias a la justicia social,
a la equidad, a la dignidad de la persona
humana y a la paz social e internacio-
nal”. ( Vaticano Il, Iglesia en el mundo,
NO 20).

“La educaciéon cristiana para que pueda
calificarse de completa, ha de extenderse
a toda clase de deberes. Por consiguiente
8s necesario que los cristianos movidos

por ella, ajusten también a la doctrina "

de la lglesia sus actividades de cardcter
econémico y social”. (duan XX,
Mater et Magistra, NC 228).

Educacion liberadora

“Nuestra. reflexion sobre este

panofama nos eonduce a proponer

una vision de la educacién mas
conforme con el desarrollo integral que
propugnamos. para nuestro continente.

“La llamariamos la EDUCACION LIBE-
RADORA, esto es, que convierta al
educando en sujeto de su propio desa-
rrollo. La educacion es efectivamente el
medio clave para liberar a los pueblos de
toda servidumbre y para hacerlos ascen-
der de condiciones de vida ménos hu-
manas a condiciones mas humanas, te-
niendo en cuenta que el hombre es el
responsable y artifice de su éxito, o de
SU pecado’’. ( Medellin, Educacién, N@

“La educacion latinoamericana, en una
palabra, estd llamada a dar una respuesta

al reto del presente y del futuro, para
nuestro continente. Solo asi serd capaz
de LIBERAR A NUESTROS HOMBRES
de las servidumbres culturales, sociales,
econdmicas y politicas que se oponen a
nuestro desarrollo. Cuando hablamos asi
no perdemos de vista la dimension so-
brenatural que se inscribe en el-mismo
desarrollo, al cual condiciona laplenitud
de la vida cristiana”’. ( Ib. NO 7).

“Los marginados de la cultura. . . deben
ser liberados de sus prejuicios v supers-
ticiones, de sus complejos e inhibiciones,
de sus fanatismos, de su sentido fata-
lista, de su incomprensién temerosa del
mundo en que viven, de su desconfianza
y de su pasividad”. ( tb. NO 3).

“La educaciéon de estos hermanos nues-
tros ... consiste en capacitarlos para
que ellos mismos, como autores de su
propio progreso, desarrollen de una ma-
nera creativa y .original un mundo cul-
tural, acorde con su propia riqueza Y.
que sea fruto de sus propios esfuerzos’.
(Ib. NO 3).

Educacion creadora — dial6gica—
pluralista — democratica.

“La educacion, en todos sus

niveles, debe llegar a ser creadora,

pues ha de anticipar el nuevo tipo
de sociedad que buscamos en América
Latina. Debe basar sus esfuerzos en |a
personalizacion de las nuevas generacio-
nes, profundizando la conciencia de sy
dignidad humana, favoreciendo su libre
autodeterminacion y promoviendo su
sentido comunitario’’, (Medellin, Educa-
cion, NO 8).
Debe ser abierta al diélogo, para enrique-
cerse con los valores que la juventud

.intuye y descubre como valederos para

el futuro y asi promover la comprension
de los jovenes, entre si y 'con los
adultos™. ( Ib. N© 8).

“Debe ademas la educacion afirmar, con
sincero aprecio, las peculiaridades locales
y nacionales e integrarlas en la unidad
pluralista del continente y del mundo".
(Ib. N© 8).

“Prociirese aplicar la recomendacién del
Concilio referente a una efectiva demo-
cratizacion de la escuela catdlica, de tal
manera que todos los sectores sociales,
sin discriminacion alguna, tengan acceso
a ella, y adquieran, en la misma, una
auténtica conciencia social que informe
su vida”, ( Ib. NO© 8).

L)

Buscamos un nuevo
tipo de sociedad
que conjugue’el
Pasado con el
futuro,

las riquezas
nacionales con

las universales;

" con una educacion

sin discriminaciones,



La educacion es

la mejor inversion
de un pais.

El verdadero
desarrollo no puede
ir contra el hombre.
Los cambios son
necesarios, pero

en el respeto

por los derechos
fundamentales

de las personas.

Cada individuo es
fnico e irrepetible
y responsable de su
progreso o de su
fracaso. Todos los
hombres estdn
Jlamados a lograr su

; pleno desarrollo.

EIl hombre, sefior
de la creacidn.

El trabajo lo
 convierte en
colaborador de

Educacion y desarrollo

“la educacion es la mejor

garantia del desarrollo personal y

del progreso social, ya que
conducida rectamente no solo prepara a
los autores del desarrollo, sino gue ées
también ella distribuidora del fruto del
mismo, que consiste en las conguistas
culturales de la humanidad, constituyén-
dose en el elemento. mas rentable de la
nacién’’. (Ib. N2 10).
“E| desarrollo debe permanecer bajo el
control del hombre. No debe auedar en
manos de unos pocos o de grupos
economicamente poderosos en exceso, ni
tampoco en manos de una sola comuni-
dad politica o de ciertas naciones pode-
rosas . .. No se puede confiar el desarro-
llo ni el solo proceso casi mecanico de la
accion econémica de los individuos ni a
la sola decision de la autoridad publica.
Por este motivo hay que calificar de
falsas tanto las doctrinas que se oponen
a las reformas indispensables, en nombre
de una falsa libertad, como las que
sacrifican los derechos fundamentales de
la persona y de los grupos en aras de
una organizacién colectiva de la produc-
cién’. ( Vaticano Il, Iglesia en el
mundo, N2 65)

El desarrolo personal

“En los designios de Dios, cada

hombre esta llamado @ promover

su propio progreso, por-
que la vida de todo hombre ‘es una
vocacion dada por Dios para una mision
concreta. Dotado de inteligencia y liber-
tad, el hombre es responsable de su
crecimiento, lo mismo que de su salva-
cion. Cada uno. permanece siempre el
artifice principal de su éxito o de su
fracaso por solo el esfuerzo de su inteli-
gencia y de su voluntad; cada hombre
puede crecer en humanidad, valer mas y
ser mas”’. (Paulo VI, Populorum Pro-
gressio, N 15).
“pero cada uno de los hombres es
miembro de la sociedad, pertenece a la
humanidad entera. Y no es solamente
éste o aquél, sino todos los hombres los
que estan |lamados a este pleno desarro-
llo™. (1b. N@ 17)

Educacion y trabajo.

“La Biblia nos ensefia que la
creacion entera es para el hombre,
quien tiene que aplicar su esfuerzo
inteligente para valorizarla y, mediante su

trabajo, perfeccionarla, pof decirlo asf,
poniéndola a su servicio’’. (Ib., N@ 22),

( Ib., NQ 22).

“Aunque a veces puede llegarse a una
mistica exagerada del trabajo, no €s
menos cierto, sin embargo, que el tra-
bajo ha sido querido Y bendecido por
Dios. Creado a imagen suya, el hombre
debe cooperar con el Creador, en la
perfeccion de la creacion y marcar, @ su
vez, la tierra con el caracter espiritual
gue él mismo ha recibide. Dios ha
dotado al hombre de inteligencia, le ha
dado también el medio de acabar de
alguna manera su obra. Ya sea artista,
artesano, patrén, obrero o campesino,
todo trabajador es un creador’’. (lb.,
NO 27).

“Aplicandose a una materia que se le
resiste, el trabajador le imprime su sello,
mientras que €él adquiere tenacidad, inge-
nio y espiritu de invencion, Més aln,
viviendo en comun, participando de una
misma esperanza, de un sufrimiento, de
una ambicién’y’ detuna alegria, el traba-
jo une las voluntades, aproxima los
espiritus Y funde'los corazones; al reali-
zarlo/ los hombres descubren que son
hermanos’’. ( Ib., N9 27).

“E| trabajo, autonomo O dirigido, pro-
cede inmediatamente de la persona, la
cual marca su imprenta a la materia
sobre que trabaja y la somete a su
voluntad’”’. Es el medio ordinario de
subsistencia’’, y por el hombre “se rela-
ciona con sus hermanos y les hace un
servicio”’. ( Vaticano I, Iglesia en el
mundo N2 67).

“E| trabajo no puede ser considerado
como una mercancia cualquiera, desde el
momento que procede directamente de
la persona humana’’. En cuanto proce-
de directamente de la persona humana,
debe valorizarse més que el capital.”
(Juan XXII1, Mater et Magistra NO 18
107 ).

Dios “dio al trabajo una dignidad sobre-
eminente laborando con sus propias ma-
nos en Nazareth’. ( Vaticano II, Iglesia
en el mundo, N9 67 ).

“E| trabajo, sin duda ambivalente —por-
que promete el dinero, la alegria y el
poder —invita a unos al egoismo y a los
otros a la revuelta. Mas cientifico y
mejor organizado, tiene el peligro de
deshumanizar a quien lo realiza, con-
vertirlo en siervo suyo, porque el trabajo
no es humano si no permanece inteli-
gente y libre.” (Paulo VI, Populorum
Progressio, N@ 28 ).

Z]

Dios-creador.

El trabajo fromueve
Ia fraternidad de

los hombres.

No es una
mercancia cualquiera.
Puede convertisse en
instrumento de
esclavitud y
deshumanizacion.



Armoniza el
sentido de
autonomia mdividual
v el de solidaridad.
La fe cristiana
ilumina Jas grandes
interrogantes de la
vida:

seriala el origen y
Ia dignidad del
hombre,

llamado a vivir

en comunidad,
solicitado por el
bien y el mal,
elevado por encima
de lo meramente
material y
responsable de

sus acciones,

cuya existencia se
proyecta mds alld
de la muerte,

Humanismo cristiano

“En todo el mundo crece mds y
mas el sentido de autonomia v, al

mismo tiempo, de la
responsabilidad, lo cual tiene enorme
importancia en pro de la madurez

esporitual y moral del proceso huma-
no... De esa manera, somos testigos de
que nace un nuevo humanismo, en el que
el hombre queda definido principalmente
por su responsabilidad hacia sus hermanos
y ante la historia”. (Vaticano Il, Iglesia en
el Mundo, N© 55),

“Cada dia es mayor el namero de
hombres y mujeres, de cualquier grupo o
nacion, que tienen conciencia de que
ellos son los autores y promotores de la
cultura de su comunidad.” (Ib. ).

“La lglesia puede dar la respuesta que
perfile la verdadera situacion del hom-
bre, dé explicacion a sus enfermedades y
pueda conocerse, simultdneamente y con
acierto, la dignidad y vocacion propia
del hombre.” ( Ib., NO 12 ).

“La Biblia nos ensefia que el hombre ha
sido creado a imagen de Dios, con
capacidad de conocer y amar a su
Creador, y que, por Dios, ha sido cons-
tituido sefior de la entera creacion visi-
ble para gobernarla y usarla, glorificando
a Dios.” ( Ib., N2 12),

“Dios no cred al hombre solitario. Desde
el principio los hizo hombre vy mujer.
Esta sociedad es la expresién primera de
la comuhidad det personas humanas.”
(Ib., NO© 12).

“Creado por Dios enila justicia el hom-
bre abusd de su libertad. . . Toda la vida
humana se’ presenta como una lucha
entre el bien.y el 'mal.” ( Ib.,, NO 13).

“En la unidad de un cuerpo y un alma,
el /hombre es una sintesis del universo
material, el cual alcanza su méxima cima
por elshombre.” ( Ib., NO 14),

“No'se equivoca el hombre al afirmar su
superioridad sobre el universo material y
al considerarse no ya como particula de
la naturaleza o como elemento anénimo
de la ciudad humana. Por su interioridad

es, en efecto, superior al universo.” ( lb.,
NO 14 ).

"Al afirmar la espiritualidad v la inmor-
talidad de su alma, no es el hombre

juguete de un espejismo ilusorio. ( Ib.,
N9 14),

“La Humanidad ha realizado grandes

avances en las ciencias posi'tivas, en el
area de la técnica y en la esfera de las
artes liberales. Siempre, sin embargo, ha
buscado 'y ha encontrado una verdad
mas profunda. La inteligencia no se cifie
Gnicamente a los fenémenos.’’ (1b.,
N9 15 ).

“En lo mas profundo de su conciencia
descubre el hombre una ley —que él no
se dicta a si mismo— pero a la cual debe
obediencia y cuya voz resuena cuando

- es necesario, en los oidos de su corazén,

advirtiéndole que debe amar y practicar
el bien y debe evitar el mal... en cuya
obediencia consiste la dignidad‘humana
Yy por la cual serd juzgado personal-
mente”. ( Ib., N© 16).

“La orientacion del hombre "hagia el
bien solo se logra con el uso de la
libertad. La dignidad humana requiere,
por tanto, que el hombre actie segin su
conciencia y' libre eleccion, es decir
movido por conviceién interna personal
y no bajo presion de ‘un ciego impulso o
mera ‘coaccion externa.” ( Ib., NQ 17 ).

“El méximo enigma de la vida es la
muerte. La lglesia afirma que el hombre
ha sido creado por Dios para un destino
feliz situado mas alld de las fronteras de
la miseria terrestre. ( Ib., NO 18).

Humanismo verdadero y humanismo
exclusivo

‘Es un humanismo pleno el que

hay que promover. ¢Qué quiere

decir esto, sino el desarrollo
integral de todo el hombre y de todos los
hombres? Un humanismo cerrado,
impenetrable a los valores del espiritu y a
Dios, que es la fuente de ellos, podria
aparentemente triunfar. Ciertamente el
hombre puede organizar |a tierra sin Dios,
pero al fin y al cabo, sin Dios, no puede
menos que organizarla contra el hombre.
El humanismo exclusivo es un humanis-
mo inhumano.” (Paulo VI, Populorum
Progressio, N@ 42).

_El Humanismd y la técnica

“No basta promover la técni-
57 ca para que la tierra sea mas
humanamente habitable... La
tecnocracia del mafiana puede engen-
drar males no menos graves que los del
liberalismo de ayer. Economia y técnica
no tienen sentido si no es por el
hombre, a quien deben servir.” ( Ib.,
N© 34 ).

No hay verdadero
umanismo si se
excluye de Ia
dimensién
trascendente del
hombre y su
vinculacién con .:
Dios. \ _d

Le economia y Ia
técnica tienen
sentido tnicamente
referidas al
hombre.




Ni la explotacion
utilitaria del
hombre por el
capitalismo, ni el
manejo totalitario
que de ¢l hace el
marxismo, hacen
justicia a la
dignidad humana.

O

La Iglesia no se
puede desentender
de la educacion,
cuyo objetivo es el
hombre global, con
sus intereses
materiales y
espirituales.

La Iglesia le entrega
su vision del mundo,
de la sociedad y

del hombre.

Su mision
especifica es
educar en la fe.
Lo hace por la
catequesis

y por los otros
medios de
comunicacion
y cultura.

Humanismo e ideologias
(Capitalismo—Marxismo}

“E| sistema liberal capitalista y la

tentativa del sistema marxista

parecieran agotar, en nuestro
continente, las posibilidades de transfor-
mar las estructuras econdmicas. Ambos
sistemas atentan contra la dignidad de la
persona humana; pues uno tiene como
presupuesto la primacia del capital, su
poder y su discriminatoria utilizacion del
lucro; el otro, aunque ideologicamente
sostenga un humanismo, mira mas bien
al hombre colectivo y, en la practica, se
traduce en una concentracion totalitaria
del poder del Estado. (Medellin, Jus-

ticia, N© 10 ).

La Iglesia y la educacion

“Debiendo la Madre Iglesia aten-
der a toda la vida del hombre,
incluso la material, en cuan-

to estd unida con la vocacion celeste, -

para cumplir con el mandato de su
Divino Fundador, a saber, el anunciar a
todos los hombres el Misterio de la
Salvacion e instaurar todas las cosas en
Cristo, le toca, también, una parte en el
progreso y en la extension de la educa-
cion.”” ( Vvaticano |Il, Educacion
(proemio) ).

“En el ejercicio de este derecho ¥
servicio, junto con los demds responsa-
bles, la obra educadora de la Iglesia no
debe ser obstaculizada con:discriminacio-
nes de ninguna especie.” (‘Medellin,
Educacion, N© 9.). -

“A la esencia misma de la mision de la
Iglesia pertenece el educar. Tanto por su
mision propia evangelizadora como por
su tarea de informar lo temporal con el
espiritu de Cristo o de construir junto
con todos los hombres la ciudad terres-
tre, tiene la lglesia, a través de sus
miembros, laicos, sacerdotes y religiosos,
una permanente funcién educadora.”
( Obispos chilenos, Los catolicos y la

Educacion, I11, 1).
La Iglesia y la formacion cristiana

“Del derecho de cada uno de sus

hijos a ser educados en la fe deriva

la obligacion (de la Iglesia) de asu-
mir esta funcion.” (Ib.)

“Todos los cristianos, puesto que por la
regeneracion por el agua y el Espiritu

"Hoy estén abiertos nueves caminos para. perfeccionar la cultura y darle
una mayor extensién; caminos que han sido preparades por el incremento
en |_c| h'?o':nica y por el progreso de los medios que ponen al hombre en co-
municacién con sus semejantes’. (Doc. N® 44).

Santo-han sido constituidos nuevas crea-
turas y se llaman y son hijos de Dios,
tienen derecho a.la educacion cristiana.
Por lo cual, este Santo Concilio recuerda
a los Pastores de almas su obligacion de
disponerlo todo de forma que todos los
fieles disfruten de la educacion cristiana,
y sobre todo los jovenes que son
la esperanza de la lglesia.” ( Vaticano il,
Educacién, NO 2 ),

" “En el cumplimiento de su funcion de

educar, la Iglesia se preocupa de todos
los medios aptos, sobre todo de los que
le son propios, el primero de los cuales
es la instruccion catequética... La lgle-
sia aprecia mucho y busca penetrar de
su espiritu y dignificar, también, los
demas medios, que pertenecen al comun
patrimonio de la humanidad y contribu-
yen grandemente a cultivar las almas y a
formar los hombres, como son.los Me-
dios de Comunicacion Social, los multi-
ples grupos culturales y deportivos, las
asociaciones de jovenes, y, sobre todo,
las escuelas.” ( 1b., N© 4 ).

La Iglesia y la escuela catolica

“La presencia de la Iglesia en la

tarea de la ensefianza se manifies-

ta, sobre todo, por la. escuela
catolica.” (Ib., N 8).

“Reconociendo la trascendencia de la
educacion sistemdtica —mediante escue-
las y colegios— para la promocion ‘del
hombre, conviene no identificar, sin em-
bargo, la educacion con cualquiera de
sus instrumentos concretos.”” ( Medellin,
Educacion, N2 4 ).

Expresion del
compromiso de

la Iglesia con la
instruccién de la
juventud, la
escuela catdlica no
Se agota en
determinados tipos
de ensefianza o
establecimientos
educacionales.
Hoy dia mantiene
su plena validez.



Dramatica realidad:
analfabetismo e
incultura de vastos
sectores.

Logros:
Deficiencias.

“Este concepto rebasa la mera institucio-
:nalidad de los centros docentes y pro-

.'vecta su dindmica apostolica hacia otros

sectores que reclaman urgentemente su
presencia y el compromiso de la Igle-
sia... La lIglesia, por su mision de
servicio, se compromete a utilizar todos
los medios a su alcance.” ( Ib., N© 11 ).
“La Iglesia reafirma esta actitud de
servicio y proseguird preocupandose, por
medio de sus institutos docentes, a los
“cuales reconoce plena validez, de conti-
nuar esta labor, adaptada a los cambios
historicos.”” ( Ib., NO© 17 ).

“Este Santo Concilio proclama de nuevo
el derecho de la Iglesia a establecer y
dirigir libremente escuelas. . . recordando
que este derecho contribuye grandemen-
tealalibertad de conciencia, a la protec-
cion de los derechos de los padres y el
progreso de la misma cultura.” ( Vati-
cano Il, Educacién, NO 8 ). .

La lglesia y la escuela latinoamericana
en general

“El panorama general de la
52 educacion se ofrece, a nuestra
vista, con caracteristicas de dra-

~ ma y de reto. Existe, en primer lugar, el

vasto sector de los hombres marginados
de la cultura, los analfabetos, y especial-
mente los analfabetos indigenas. .. Su
ignorancia es una servidumbre inhumana,
La educacion formal, o sistematica, se
extiende cada vez mdas a los nifios y
jovenes latinoamericanos, = aunque un
gran ndmero de ellos queda todavia
fuera de los sistemas escolares.

Cualitativamente esta lejos de ser lo que
exige nuestro desarrollo, mirando al fu-
turo; :

Sin olvidar las diferencias que existen,
respecto a los sistemas educativos, entre
los diversos paises del continente, nos
parece que:

el contenido programatico es, en general,
demasiado abstracto y formalista,

los métodos didécticos estdn més preo-
cupados por la trasmision de los conoci-
mientos que por la creacion, entre otros
valores, de un espiritu critico,

los sistemas educativos estén orientados 4

al mantenimiento de las estructuras so-
ciales y econémicas imperantes, mas que
a su transformacién,

€ una educacion uniforme, cuando la
comunidad latinoamericana ha desper-
tado a la riqueza de su pluralismo

“No podemos fomentar un exagerado complejo de culpa que resulta mani-

fiestamente injusto para con los incesantes esfuerzos y aportes que la edu-
cacién parbicular ha prestado en el servicio de la nifiez y juventud chilena’.

(Doc. N? 18).

humano,

es pasiva, cuando ha sonado la hora de
descubrir su propio ser, pletérico de
originalidad,

estd orientada a sostener una economia
basada en el ansia de tener mas, cuando
la juventud latinoamericana exige ser
mas, en el gozo de’ su autorrealizacion,
por el servicio y el amor.

En especial, la formacion profesional de
nivel intermedio y superior, sacrifica con
frecuencia la profundidad humana en
~aras del pragmatismo y del inmediatis-
mo, para sujetarse a las exigencias de los
mercados de trabajo. Este tipo de educa-
cion es responsable de poner a los
hombres al servicio de la economfa y no
ésta al servicio del hombre.”” ( Medellin,
Educaciéon, N© 2, 3, 4 ).

La escuela catdlica en si

“Ella busca, no en menor grado

que las demas escuelas, los fines

culturales y la formacion humana
de la juventud.

Su nota distintiva es crear un ambiente
de la comunidad escolar, animado por el

Su objetivo
fundamental. Ja
comunidad escolar
cristiana,
Exigencias;




espiritu  evangélico de libertad y de
caridad,

ayudar a los adolescentes para que, en el
desarrollo de la propia persona, crezcan
a un tiempo segin la nueva creatura que
han sido hechos por el Bautismo, y
ordenar UGltimamente toda la cultura
humana segun el mensaje de la Salva-
cion, de suerte que quede iluminado por
la fe el conocimiento que-los alumnos
van adquiriendo del mundo, la vida y el
hombre. y -

Ella educa a sus alumnos para conseguir
eficazmente el bien de la ciudad terres-
tre y los prepara para servir a la difusion -
del Reino‘de Dios.” ( Vaticano Il, Edu-
cacion,NC 8 ).

"La escuela catolica debera:

ser 'una verdadera comunidad formada
por.todos los elementos que la integran,
integrarse en la comunidad local y estar
ablerta a la comunidad nacional y lati-
noamericana, *

ser dinamica y viviente, dentro de una
oportuna y sincera experimentacion re-
novadora,

estar abierta al didlogo ecuménico,

partir de la escuela para llegar ‘a la
comunidad transformando la misma es-

cuela en centro cultural, social y espiri-
tual de la comunidad, partir de los hijos
para llegar a los padres y a las familias,
partir de la educacion escolar para llegar
a los demas medios de educacion.”
{ Medellin, Educacion, N© 19 ).

La escuela catolica y la democratizacion

“La democratizacion de la educa-

cién, es un ideal que esta todavia

lejos de conseguirse en
todos los niveles’”’. (Medellin, Educacion,
NO 6).

“Procurese aplicar la recomendacion del
Concilio referente a una efectiva demo-
cratizacion de la escuela catolica, de tal
manera que todos los ‘sectores sociales,
sin discriminacion alguna, tengan acceso
a ella, y adquieran, en la misma, una
aufentica conciencia social que informe
su vida’’. (Ib., N© 18).

“Siendo gratuita la gran mayoria de los
establecimientos educacionales catdlicos
debe propenderse a que todayla educa-
cion catélica sea gratuita, para que se
pueda acceder a ella desde todos los
sectores sociales y superar el clasismo
donde existiere.

Para hacer posible la libertad de ense-
fianza y la existencia misma de la educa-
cién catdlica gratuita se pide a OCEC
(DECH) y a las FIDE que estudien y
propongan a los poderes publicos la
forma mas eficaz y justa de subvencio-
nes a los establecimientos gratiitos par-
ticulares (Orientaciones Pastorales de la
Asamblea Plenaria del Episcopado Chile-
no, Temuco, 1971).

La escuela catolica y la Jeramuia

“La jerarquia es la autoridad
encargada de conducir al Pueblo
de Dios en su peregrinacion. Por
esto, a ella corresponde fundamentalmen-
te exhortar vigilar, controlar y promover

‘las condiciones necesarias para que los

principios educacionales de |a lglesia sean
realizados:

en orden a la instruccion catequética y
litargica, .

a la trasmision de la cultura religiosa,

a la promocion de aquellas condiciones
ambientales y sociales necesarias para
una adecuada realizacion de la forma-
cién cristiana y a la preparacion conve-

Un ideal al que
hay que tender:
educacién abierta

a todos y

gratuita.
Condicién:
subvenciones justas
de parte del Estado.

Mision especifica
de los obispos en

materia educacional.,

vigilar y promover
las condiciones
necesarias para la
educacion cristiana
y responder a las
exigencias do los
tiempos cambiantes,
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niente de los encargados de realizar su
mision educadora”.

La Jerarquia estd llamada a sefialar
aguellos campos que, en el plano educa-
cional, requieren mayor atencion, vy, en
consecuencia, a urgir la colaboracién de
sus hijos para~la realizacion de esas
prioridades educacionales. (Obispos de
Chile, los catdlicos y la educacion,
Hb1ES)

“En la fundacién y ordenacién de las
escuelas catdlicas hay que atender a las
necesidades del tiempo que progresa. Por
ello, mientras hay que favorecer las
escuelas de ensefianza primaria y media
—que constituyen el fundamento de la

educacion— hay que tener también muy
en cuenta hoy, las requeridas especial-
mente, como las escuelas profesionales,
las técnicas, los institutos para la forma-
.cion de adultos, para asistencia social,
para subnormales, y la escuela en que se
preparan los maestros para la formacion
religiosa”.  (Vaticano |, Educacion,
NO 4).

Los padres de familia y la educacion

“Puesto que los padres de fami-

lia han dado vida a los hijos,

estan  gravemente obligados
a la educacién 'de la prole, %y, por tanto,
ellos son los primeros y. principales
educadores, Este deber de la educacion
familiar es de tanta trascendencia que,
cuando falta, dificilmente puede suplir-
se”. (Vaticano II, Educacion, NO 3),

“La familia no debe abdicar de su
mision, ya‘que es la instituciéon |lamada
a dar una educacion que confiera los
elementos principales de una personali-
dad® integrada”. (Obispos chilenos, los
catolicos. . . 111, A, 4).

“Es obligacion de los padres formar un
ambiente familiar animado por el amor,
por la piedad a Dios y hacia los hom-
bres, que favorezca la educacién integra-
da personal y social de los hijos.

La familia es la primera escuela de las
virtudes sociales, que todas las socieda-
des necesitan”. (Medellin, Educacion,
NO 3).

“Debe introducir al nifio en la vibracién
de las grandes cuestiones de los hom-

bres, en la verdad, en la justicia, en la

paz; asi aprendera éste la participacion
solidaria y activa en la gestion de la
comunidad.

Ellos (los padres) deben introducir a los
nifios en las verdades religiosas.

A la familia toca de manera especial
proporcionar una buena educacion
sexual.

Como ya anotamos, la formacion del
hombre libre es una de las metas fun-
damentales de la educacién,-en la cual la
familia tiene una labor de gran trascen-
dencia”. /(Obispos chilenos, los catéli-
cos... I, A, 5, 1.23)

Los padres son los
principales
educadores. en lo
intelectual, moral
y religioso.

®
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“El propésito de estatizar la educacién de los hijos entre los 0 y 6 afios no
puede mirarse sin inquietud ... El Estado debe crear las condiciones para
participacién preponderan-

que la atencién de los pdrvulos se realice con la
te de las comunidades inferesadas”. (Dec, N9 40).

|
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A ellos corresponde
elegir libremente

Ia escuela de sus
hijos. El Estado
debe facilitar

esta eleccion.

Los padres estdn
llamados a
participar en las
actividades de la
comunidad escolar.

“| a familia es escuela del mas rico

humanismo.

En el deber de trasmitir la vida humana
y de educarla, los conyuges saben que
son colaboradores del amor de Dios
Creador y 'sus intérpretes’. (Vaticano lI,
Iglesia en el mundo, N° 15, 50).

“E| deber de la educaci6n, perteneciente
en primer lugar a la familia, necesita de
la ayuda de toda la sociedad”. (Vaticano
11, Educacion, N© 6).

Los padres de familia y la escuela

““Es preciso que los padres, cuya
57 primera e intransferible obligacion

y derecho es el de educar a los
hijos, tengan absoluta libertad de la
eleccion de las escuelas.

El poder piblico debe procurar distri-
buir las ayudas publicas en forma que
los padres de familia puedan escoger con
libertad absoluta, segiin su propia con-
ciencia, las escuelas para sus hijos”. (Ib.,
N© 6).

“En orden a obtener una escuela catoli-
ca, abierta y democréatica, esta Conferen-
cia Episcopal apoya el derecho de los
padres y los alumnos a escoger su propia
escuela y de obtener los medios econo-
micos pertinentes, dentro de las exigen-
cias del bien comun’’. (Medellin, Educa-
cién, NO 20).

.. .supone el derecho de la familia a
una efectiva eleccion de las,instituciones
escolares que la ayuden en su labor
educativa, sin interferencias doctrinales’’.
(Obispos chilenos, los catolicos. . . 1I, A,
4). ;

“Los padres tienen, por prioridad, el
derecho de escoger la clase de educacion
que desean para sus hijos". (ONU—De-
claracion de los Derechos Humanos, Art.
26, 3).

“E| Estado, en el gjercicio de sus funcio-
nes en el campo de la educacion y de la
instruccion, respetard el derecho de los
padres a asegurar esta educacion y enfse-
fianza en conformidad con sus conviccio-
nes religiosas y filosoficas”. (Convencién
Salvaguardia Derechos Humanos—Proto-
colo Adicional, Art. 20).

Los Padres de Familia “no pueden-que-
dar marginado$ del proceso. educativo’’.
(Medellin, Educacion, NO 12).

“Es urgente ayudarles a tomar concien-

.

cia de sus deberes y derechos y facilitar-
les la participacion directa en las activi-
dades y aun en la organizacion de los
centros docentes, a través de las asocia-
ciones de padres de familia, que deben
ser creadas o fomentadas donde ya
existan, a nivel local, nacional e interna-
cional®’.

El Estado y la educacion

“E| Estado debe procurar que a

todos los ciudadanos sea accesible

la conveniente participa-
cion en la cultura y que se preparen
debidamente para el cumplimiento, de
sus obligaciones y derechos civiles. Por
consiguiente, el mismo Estado debe pro-
teger el derecho de los nifios a, una
educacion escolar conveniente, vigilar la
capacidad de los maestros v la eficacia

"de los estudios, mirar por la salud de los

alumnos y- promover, en general, toda la
labor escolar, teniendo . en cuenta el
principio, de subsidiaridad y excluyendo,
por tanto,. cualquier monopolio de las
escuelas que se opone:

a 'los derechos natos de
humana,

al progreso y a la divulgacion de la
misma cultura,

a la convivencia pacifica de los ciudada-
nos y

al pluralismo que hoy predomina en
muchisimas sociedades”. (Vaticano II,
Educacion, N&6).

la persona

“Al Estado, %en funcién de la autoridad
que tiene en la promocion del bien
comun temporal, le corresponde atender,
con dedicacion preferente, todo cuanto
a la educacion se refiere; este deber lo
lleva a hacer efectivo, dentro del marco
de las necesidades sociales, el derecho de
personas e instituciones.

De aqui surgen derechos y obligaciones
especificas:

1. de proteccion: el Estado tiene el
deber de asegurar y garantizar el derecho
de los nifios a la educacion escolar
adecuada, y el de los adultos a proseguir
su formacion humana y su capacitacion
para el trabajo.

2. de promocion: al Estado le toca
favorecer la iniciativa de todos los inte-
resados en la educacion, en la sociedad
civil. En concreto, debe apoyar la crea-
cion de organismos intermedios, conside-
rados como una necesidad en la sociedad
actual.

iy

Debe crear las
condiciones para que
todos los

ciudadanos gocen de
la cultura

necesaria.

Su papel es
subsidario y

no monopdlico.
Derechos v
obligaciones:
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En el campo de la educacion particular,
el correspondiente cuerpo intermedio de-
beria tener funciones como la formula-
cion de la politica educacional para el
sector privado; hacerse cargo del cumpli-
miento de determinadas metas educacio-
nales; organizar la planificacion y super-
vision del mismo sector; todo ello para
lograr el mejoramiento e integracion de
la educacion particular en el esfuerzo
nacional del desarrollo.

3. de coordinacién: al Estado correspon-
de preocuparse de que los recursos fisi-
cos y humanos disponibles llenen las
crecientes necesidades culturales, sociales
Y economicas.

Esta funcion la cumple a través del
planeamiento de la educacion, que debe
ejercer en coordinacién con los responsa-
bles de los otros sectores de esta activi-
dad nacional, y respetando la autonomia
especifica de las instituciones universita-
rias. Asi debe:

“asegurar la participacién efectiva, al
nivel de decisiones, de los diversos gru-
pos interesados en la educacion;
“respetar los valores de la comunidad,
en la formulacién de los objetivos y
metas como de los medios que se propo-
nen para alcanzarlos. Esto significa que
nay la exigencia tanto de un elemento
comdn en materia de objetivos, planes.y
programas, como de promover los facto-
res de auténtica diversidad de los mis-
mos; ’ '
“atenerse al principio. de subsidiaridad
que, en este caso, significa promover la
planificacion local y sectorial, reservan-
dose al plano nagional \s6lo aquellos
aspectos que exige el bien comin”.
(Obispos chilenos, . los catélicos. . .
11,13),

"“El Estadoitiene el deber, salvo siempre
el bien comdn, de asegurar y garantizar,
con sustleyes, el derecho anterior vy
natural de la familia v el de toda otra
institucion que represente, a justo titulo,
una forma cultural de la sociedad, a
fransmitir conocimientos vy valores.

Esto implica, también, el deber del
Estado de asegurar y garantizar el dere-
cho de la lglesia a educar. ]

El Estado debe, también, distribuir los
fondos v otros servicios destinados a |a
educacién, de manera que los padres de
familia puedan escoger con libertad,
segin su propia conciencia, las escuelas
para sus hijos. . .

Segin este principio (de subsidiaridad),
al Estado le corresponde crear escuelas,
universidades e institutos propios, en la
medida en que lo exija el bien comun,
excluyendo todo monopolio. . .

En el Sistema Nacional de Educacion
deberia darse la educacién de y para la
comunidad nacional, que respete la natu-
raleza de la persona humana y contribu-
ya a su realizacion. Esto excluye todo
estatismo vy, al contrario, debe estimular
y armonizar la accién de todos los
sectores en una positiva colaboracion
que salvaguardie los rasgos propios de
cada uno”. (Obispos chilenos, los catdli-
cos y la educacion, I, B).

V CONCLUSIONES

A la hora del didlogo y del debate,
nada es tan facil como al€jarse de
lo. real y perderse en
alcances, precisiones. y argumentaciones

puramente verbales. En esta trampa de’

las palabras y las formulas generales
puede caerse facilmente en torno a la
reforma educacional.

La ENU puede desarrollarse igual, en la
practica, si.se quitan o si se agregan al
Informe  determinadas expresiones polé-
micas o tranquilizadoras. Por eso, pedi-
mos atender mas bien a la realidad
misma de las intenciones, las disposicio-
nes y los hechos, que a las formulas
abstractas susceptibles de .inquietar o
aquietar en el mundo de las puras
expresiones verbales. Cierto que sélo con
palabras puede realizarse este debate, y
en palabras se fijard su resultado; pero,
queremos que estas palabras se cifian a
las cosas, a su dinamica, a los verdaderos
propdsitos de los grupos humanos en
juego, y no a la retérica de los enuncia-
dos universalmente satisfactorios que
luego, en la préactica, no se cumplen o se
cumplen al revés.

En el proceso de la elaboracién de
70 la politica educacional, debe
garantizarse la PARTICIPACION
REAL DE TODOS los sectores que luego
han de realizar esa politica o
recibir sus frutos, sin excluir a ninguno.
Esta participaciéon, para ser efectiva, no
puede identificarse con el mero derecho
a ser consultado o a emitir un voto.
Debe incluir la certeza de que el aporte
de cada sector serd recibido e integrado
en la justa medida de su representativi-
dad.

o
El debate debe ir al
fondo de las cosas
y no perderse
en argumentaciones
verbales.

@

La reforma
educacional debe
hacerse con la
participacién real de
todos los sectores
interesados.

A veces, la
ensefianza particular
no ha sido
debidamente
tomada en cuenta.



Los padres de
familia no pueden
abdicar de su
derecho de educar
a sus hijos o ser
marginados del

eccsc educativo.

Ninguna reforma
educacional puede
excluir el sentido
cristiano de la

. existencia
compartido por
un amplisimo

‘tor de chilenos.
.

Debe buscarse un
minimo de
coincidencias
entre las
Posiciones
divergentes.

Recordamos especialmente que el Estado
no puede convertirse en un Poder Do-
cente Omnimodo que absorba o instru-
mentalice el derecho de las fuerzas socia-
les y de las comunidades de base. Entre
estas fuerzas queremos destacar al sector
de |a ensefianza particular, que a Veces
ha sido marginado o no escuchado en .!a
medida de lo que representa, y cuya
gravitacion, en todo el sistema educacio-
nal, no puede desconocerse.

También recordamos, en forma
7 muy especial, a este proposito, a
loo PADRES DE FAMILIA.
Cualquier proceso de cambio, en materia
educacional, debe tener presente que los
padres de familia son los primeros Y
principales educadores de sus hijos; que
ellos no pueden abdicar de su derecho a
educar y de su obligacion de formar a la
prole, ni tampoco pueden ser margina-
dos del proceso educativo; que la fun-
cion de los derechos publicos no consis-
te en invadir el terreno de los padres,
dirigir o condicionar sus funciones, sino
en prestarles una ayuda eficaz, puesto
que a ellos, por un titulo anterior y mas
natural que al Estado y a la propia
escuela, les corresponde la esencial mi-
sion de formar a sus hijos.

La accion educativa se |leva.a cabo

en medio de muy diversas

situaciones culturales, es decir, de
muy diversas mararas de interpretar el
mundo y actuar en la‘historia.

Estas diversas situaciones deben ser res-
petadas, y a todas se les debe conceder
la posibilidad de participar en el proyec-
to educacional. No es el animo de los
cristianos, en-este sentido, imponer el
Evangelio como la ley interna de una
reforma educacional, o excluir ninguna
doctrina por més opuesta que sea a la fe
religiosa; pero, dentro del PLURALIS-
MO de la comunidad nacional, no puede
hacerse aqui ahora una reforma que
excluya de su nucleo inspirador el senti-
do cristiano de la existencia, compartido
por un amplisimo sector de la pobla-
cién, y mas precisamente los principios
del HUMANISMO CRISTIANO.

Esos principios comprenden sin
duda un alto apremio por los
valores del desarrollo economico,
de la produccion material y de la tecno-
logia, pero incluyen con no menor énfa-

sis los valores de la verdad, belleza y
bien moral que una tradicion milenaria
ha ligado al desarrollo de las humanida-
des y de la cultura superior.

No se vea en este énfasis un prurito de
caracter clasista o minoritario, sino sim-
plemente la exitencia de respetar los
fines propios e internos de la educacion
y la cultura; en otros términos, la
NECESIDAD DE NO INSTRUMENTA-
LIZAR LA ENSENANZA al servicio de
ning’in proceso econémico, social o poli-
tico definido en términos ideologicos,
sino de otorgar a la educacion su sentido
integral, que ciertamente comprende el
cultivo de aquellas actividades y dimen:
siones no utilitarias del ser humano, que
lo abren al amor del projimo Y al
misterio de la trascendencia. :

La construccién de una sociedad
7 mas justa y fratermal no puede

Ilevarse a cabe..mientras haya
personas 0/ grupos, que pretendan
encauzar en ' s/ mismos cuanto hay de
bueno y positiveen la humanidad. Un
sentido no ya solo de humildad, sino
también de mera inteligencia debe hacerse
reconocer: la posibilidad de valores y
méritos en las demas personas O grupos
sociales.
De alli que postulemos como nucleo
inspirador de la reforma educacional, un
“MINIMUN DE COINCIDENCIAS", es
decir, un comin denominador nacional
que haga posible el cambio sin hipotecar
sus ulteriores desarrollos ni conducir a
las futuras generaciones por un cauce
cultural prefijado para ellas de antema-
no.

Por Gltimo, deseamos que el
7 debate. educacional se realice en

un CLIMA DE SERENIDAD, lo
cual puede no ser nada facil en la hora
presente que vive el pais. Una preocupa-
cién auténtica y desinteresada por el
futuro de nuestros nifios y jovenes debe-
ria apartar las reacciones puramente
emocionales, para que nuestro aporte
tenga el peso que viene de la racionali-
dad.
Si exigimos, con toda razon, el derecho
de partieipar, debemos ejercerlo con
serenidad y cultura. Lo cual implica, a
su vez, que la conducciéon y forma de
este debate dé a todos los sectores las
garantias suficientes de que la autoridad
educacional es confiable y procede de-

La participacion
de todos es un
derecho que debe
ser ejercido /
con serenidad.

Las autoridades,
por su parte, deben
dar garantias de
que son confiables
en sus
procedimientos.



mocréticamente en la blsqueda de una
nueva figura para la escuela nacional.

Al terminar; queremos agregar que pre-
sentamos este Documento de Trabajo
en espiritu de servicio a la comunidad
nacional. No lo hemos hecho pensando
en los poderes econémicos o politicos,
ni pensando en las masas, sino pensando
en Comunidades y Personas. Pensando
en la Persona de Cristo, en las personas
de los nifios, adolescentes y jovenes, en
las Personas de los Padres de Familia.
Pensando, también, en la Comunidad de
la Iglesia y en la Comunidad Nacional
llamadas a ser una sola Familia.

Hemos querido, con todas nuestras 1imi-
taciones, ejercer el ministerio profético
de la Palabra: denunciando y anuncian-
do. Denunciando lo que nos parecid ser
una limitacion en lo humano y una
ausencia en lo cristiano; anunciando lo
que nos ha parecido ser exigencia del
Evangelio v del Hombre. :
ﬂgradecemos sinceramente a los que nos
han ayudado con sus luces, preparacién
y experiencia en el estudio y redaccion
de este Documento.

Esperamos que sea recibido por todos en
el sentido que él tiene: contribuir a
pensar mejor, con mayor claridad y mds
serenidad en el momento educacional
por el que atraviesa el Pafs y a poder
optar, en conciencia y sin prejuicios, por
las mejores reformas que son necesarias
de introducir en nuestro actual sistema
educacional. "

por la Conferencia Episcopal de Chile

+ RAUL, CARDENAL, SILVA
HENRIQUEZ
Arzabispo de Santiago, Presidente
de la Conferencia Episcopal y
Presidente Comision Educacional
Episcopado de Chile.

+ Francisco de Borja Valenzuela
Arzobispo de Antofagasta
Comisién Educacional del

Episcopado de Chile.

+ Carlos Oviedo Cavada
Secretario Conferencia Episcopal
Comision Educacional del
Episcopado de Chile
Presidente del DECH.

Santiago de Chile, 10 de Junio de 1973

ANEXO

Dado que toda reforma edu-
cacional debe partir de una
concepcion del hombre, sujeto
vy fin de toda educacion, pre-
sentamos este Anexo, con al-
gunos principios fundamentales
de ANTROPOILOGIA.

. ELHOMBRE, SUJETO
Y FIN DE LA
EDUCACION

El proceso educativo tiene
como sujeto y fin al hombre
en todas sus dimensiones. Ello
implica, necesariamente, una
determinada concepcion del
hombre y de sus valores funda-
mentales que orientan el pro-
ceso educativo en todos sus as-
pectos. ) N

Si bien lo que a continuacion
diremos es la expresion de
una imagen del hombre  que
procede de la fe cristiana, ella
constituye, hoy dia, un patri-
monio comin de la humanidad
més alla del ambito de los cre-
yentes.

I. 1 El hombre es un ser
histéricoy social

Por emerger de la naturale-
Za_como un ser material, el
hombre se forma a si mismo
en una relacion constante con
la naturaleza de la cual vive y
a la cual debe transformar por
el trabajo, para poder satisfacer
sus necesidades.

Es ésta una dimensién del
hombre que, siendo fundamen-
tal, no es con todo la mas im-
portante; ella no es el todo del
hombre, sino que se subordina
a su ser espiritual. El trabajo
es asi mas que la produccion
de la propia vida en el sentido
marxista; es un proceso de hu-
manizacion al servicio de la
persona humana. En la natura-
leza, humanizada por el traba-
jo, se.va plasmando un patrimo-
nio cultural que es susceptible

de un constante enriguecimiento.

Al crear cultura, el Hombre
se desarrolla a si mismo en su
potencialidad intelectual que se
aguza; en sus necesidades que
se diversifican y pulen; en sus
destrezas que se adaptan y per-
feccionan.

Ahora bien, todo esto es po-
sible porque el hombre ¢s, en
su misma esencia, un ser social,
gque solo puede crecer como
hombre en la relacidén con otros
hombres .con los cuales se une
para constituir una familia, una
comunidad, un pueblo. Por eso,
la historia es siempre un desti-
no comiin, un proyecto de civi-
lizacién, una relacion social con
el mundo natural y humaniza-
do en el que se acumula so-
cialmente todo el acervo cu][lu-
ral del pasado y se transmite
enriquecido a las generaciones
siguientes. No existe el indivi-

duo solo, sino el hombre que
forma parte de una comunidad.

De esta dimension del hom-
bre, fundamental para su desa-
rrollo, surge el inmenso valor
de toda forma de trabajo ‘en
cuanto expresion de la capaci-
dad creadora del ser humano.
Al transformar su contorno, y
a si mismo, el hombre se mues-
tra como imagen de Dios, pues
asi participa de la fuerza crea-
dora del Padre. Al'tender, a |o
largo de la historia, hacia |a
plena humanizacién de la tie-
rra, el hombre se asimila g
Cristo Resucitado en quien to-
do el mundo encuentra su sen-
tido final y su consistencia ul-
tima, pues “‘todo ha sido crea-
do a través de El y para E|",
(Colosenses, 1.16).

I.2 El hombre es un ser

inteligente y libre .

Al destacar este aspecto, no
hacemos mas que explicitar lo
sefialado anteriormente, ya que
entre los seres creados, sélo el
hombre es capaz de hacer histo-
ria. Con todo, enriquecemos
nuestra descripcion, ya que, al
decir que el hombre es inteligen-
te senalamos que es capaz dé
distanciarse de su contorno, ob-
Jetivarlo y universalizarlo vy,
por ende, criticarlo y modificar
SU_curso.

Ello equivale a decir que el
hombre es un ser libre, capaz,
por tanto, de proyectar nuevas
formas de vida, nuevos caminos
de cultura, renovadas formas
de organizacién social, econémi-
ca y politica. Hoy, mds que
nunca, percibimos estacapacidad
de creacion libre, pues el hom-
bre formula y organiza nuevas
formas de convivencia social
que surgen activamente de |a
comprension critica del mundo
€n que vivimos. 1 .
. De la condicién inteligente Ve
libre del hombre, se desprende
la necesidad de que la comu-
nidad, por un consenso en li-
bertad, se dé a si misma su
proyecto de sociedad y su mo-
delo de desarrollo y que éstos
no le vengan impuestos por la
fuerza. Luego, sacaremos las
consecuencias de ello para la
educacion.

I. 3 El hombre es un ser
trascendente ala
naturaleza y a la sociedad

Porque es inteligente y libre,
el hombre es un sujeto que
trasciende a todo lo creado y
€s capaz de superar sus condi-
cionamientos y dar un sentido
personal a su propia existencia.

Tocamos asi la dimension
mas profunda del hombre: su
capacidad de comunion perso-
nal con los demas y con Dijos.
Al trabajar, al comprender y
transformar el mundo y la so-
ciedad, el hombre puede libe-



E:E;]rse en la dimension de un
cicUentro fraternal de recono-
e:“lemo y amor a los demas,
le lo cual es Dios mismo quien

.Sale al encuentro en Jesu-
Cristo,
naPOFque el hombre es perso-
ens la’ historia y la s_oc1edad
Cecu‘éntran un sentido final: ha-
lor Que cada hombre y todos
ms hombres- se reconozcan co-
eso hermanos, para que en ese
eﬂ'—"‘ﬂcm fraternal sea posible un
duCUEntro con Dios en la hon-

ra de |a propia libertad. Es-
€ es el sentido profundo del

1en Comin.
s aceptacion de un Dios
ascendente y personal, lejos
te ser una abdicacion alienan-
€ de |a propia libertad y res:
cponsabi_lidad, constituye,  al
Ontrario, una posibilidad de
.ponﬂr al servicio del hombre
0do proyecto social y todo lo-
Ero intramundano.
t En cambio, la historia mues-
'a que, cuando se niega toda
trascendencia, aparecen idolos
Que |a substituyen y que termi-
Nan por someter al hombre ¥
POr sacrificarlo a una voluntad
Impersonal.,
Ni la naturaleza, ni la histo-
Tia, nj el progreso, ni la pro-
uccién, ni la revolucion pue-
en ser para el cristiano “AB-
SOLUTOS" que exijan su ren-
icién incondicional; sélo sub-
ordinando todo ello al servicio

e la personalizacién de la co-
Munidad humana y de cada
ombre, es dable una verdade-
ra liberacion.

Existe, por lo tanto, en la
Perspectiva cristiana_un crite-
rio moral intransable que es
Superior a los intereses de los
grupos sociales y de la socie-
ad en su conjunto: el respeto
a la PERSONA HUMANA vy
la proteccién de sus derechos
. asicos.

_Pero ello implica la referen-
Cla, al menos virtual, a ese

108 que tanto amo y respeto
al hombre, que le entregd a su
propio hijo. |

Con este anilisis somero de
las distintas facetas del hom-
bre, comprendemos que €l es
una totalidad con variadas Y
miiltiples dimensiones. Ellas no
se pueden aislar unas de otras
sin deformar profundamente
al hombre. 3

El ser humano es, a la vez,
productor, pensador, contem-
plador, religioso, etc.... Todo
se umifica en su cardcter de
persona, pues, como fal ha de
vivir, a la vez su relacién con
Ia naturaleza, sus relaciones so-
ciales y su hondura estricta-
mente singular e intima.

Il. LA EDUCACION,
PROCESO INTEGRAL
DE DESARROLLO
DEL HOMBRE

En esta perspectiva, debe-

mos comprender la Educacion
como un proceso integral de la
personalizacion que es, conjun-
tamente, un proceso de socia-
lizacion. ;

Aunque podamos distinguir
aspectos en la educacién, como
la formaciéon del caracter, la
asuncion de valores y normas,
la adquisicion de conocimientos
y la integracion social en la co-
munidad, el proceso de educa-
cién se unifica en el sujeto-que
la asimila y que se proyecta
critica v creadoramente -€n la
sociedad para servirla y trans-
formarla y en todas las dimen-
siones de la vida humana para
desarrollarlas.

Debe, con todo, quedar muy
claro que el proceso educativo
esta al servicio de la persona y
no puede subordinarse en sus
fines a los intereses de la so-
ciedad, ni menos a los intere-
ses de una determinada ideolo-
gia o de un determinado pro-
yecto politico.

Desde el punto de vista cris-
tiano, ella culmina con el en-
cuentro con Dios en Cristo, su:
premo modelo del hombre que
ya no vive para si mismo, si-
no que s¢ renueva permanente-
mente en el servicio y el amor
de los demais.

Proceso unico, la educacion
es liberadora en cuanto desa-
rrolla la capacidad critica de la
inteligencia, despierta el espi-
ritu creador y ofrece posibili-
dades de opciones personales;
ademas, es permanente, encuan-
to la emergencia del hombre
—_como sujeto— y de la socie-
dad —como comunidad— es
un proyecto histérico que se
retoma, se renueva y S& per-
fecciona a lo largo destoda la
vida de un hombre y de un
pueblo. i

1Il: LOS AGENTES DE
LA EDUCACION

Como proceso de socializa-
cion, la educacién es tarea de
toda la sociedad. Ahora bien,
la sociedad no es una masa in-
forme, ni una totalidad homo-
génea, sino una comunidad or-
ganizada y diversificada.

Por eso, no todos los grupos
sociales tienen el mismo papel
en la educacién, ni forman a
las nuevas generaciones desde
el mismo punto de vista, sino
que cada comunidad debe hacer-
lo desde su especificidad pro-
pia. Sdlo en esta perspectiva es
posible comprender, en la uni-
dad, la funcién educadora de
los distintos agentes.

Hi. 1 La familia

La familia es el primer y
mas importante agente de la
educacion del nifio. Este prin-
cipio, que la lglesia mantiene
firmemente, debe entenderse en
toda su profundidad y exacti-

tud. Lo que con €l' se quiere
afirmar es lo siguiente: el nifio
recibe, en su familia, su prime-
ra identidad como ser humano;
en ella aprende a dar y recibir
y, a través de ella, acoge los
valores basicos de la sociedad y
los patrones de su comporta-
miento.

El clima de la familia, en
lo que respecta a la calidad de
las relaciones entre sus miem-
bros, los valores humanos que
en ella se expresan y el trato
que el nifo recibe de sus pa-
dres y parientes, es un condi-
cionamiento decisivo para su
futuro que no puede, sino muy
dificilmente, ser reemplazado
por otros medios.

El aprendizaje vital de lo
que es ser persona se efectiia
basicamente en estos primeros
afios, asi como la estructura-
cion del caracter y el cultivo
primario de la inteligencia V¥
demas capacidades naturales.
Hay, por lo tanto, una im-

ronta familiar en todo hom-

re que es como la matriz a
partir de la cual se gesta la
maduracién humana ulterior.

Si la experiencia, familiar
basicaha sido positiva en la li-
nea de que el nifio se ha senti-
do persona para‘los demds, su
personalizacion y su integra-
cion social seran ciertamente
mas positivas y creadoras que
si ella ha sido disolvente por
cualquier motivo que sea. Lo
mismo puede decirse acerca de
la  asimilacion de los valores
morales, religiosos y otros.

Pero hay mas: los padres tie-
nen un derecho preeminente y
anterior a la sociedad como
agentes educadores de sus hi-
jos, por cuanto les han sido
confiados por Dios no sdlo pa-
ra formar su personalidad sino
también para orientarlos en la
vida de acuerdo con los valo-
res morales basicos y con las

ropias convicciones religiosas.

sta obligacion de los padres

solo puede ser cumplida si la
sociedad les respeta su derecho
a escoger, dentro de las posi-
bilidades que ella ofrece, el ti-
po de educacién que quieren
pﬁra sus hijos y a influir en
ella.

11l. 2 El educando

Desde el momento que el
hombre adquiere un minimo de
autonomia personal, se va cons=
tituyendo en un agente de su
propio desarrollo.

En efecto, es a €l en defini-
tiva, a quien correspondera la
decision intransferible ante el
sentido que dé a su propia Vvi-
da. Frente a los valores huma-
nos que recibe de su medio so-
cial, es él quien debe acogerlos,
cuestionarlos o rechazarlos.
Debe tener igualmente un mar-
gen de eleccion frente a las dis-
tintas posibilidades profesiona-

les, como también la posibili-
dad de criticar la propia socie-
dad en la cual vive y se desa-
rrolla.-(Informe Medellin, Edu-
cacion, N© 8).

En suma, desde el momento
que el educando es un sujeto

personal, su propio desarrollo

debe ser una practica de lagli-
bertad para que el compromiso
con la sociedad sea realmente
humano y creador.

111. 3 El sistema educacional

En el mundo actual, el papel
formador de otras‘comunida-
des’ es extremadamente impor-
tante. Entre ellas, la escuela es
todavia un instrumento apto,
aun cuando es posible pensar
para el porvenir en nuevas for-
mas de educacion sistematica.
A través de la escuela, el nifio
accede a formas mas amplias
y complejas de convivencia so-
cial, al mismo tiempo que co-
mienza el aprendizaje de instru-
mentos de conocimiento, comu-
nicacién e investigacion. A lo
largo de esta educacion siste-
matica, el joven entra en el
universo de las ciencias, del
pensamiento racional y de la
reflexiéon critica y sistematiza-
da; sus posibilidades de opcion
se amplian y, supuesto un sis-
tema educacional funcional y
democritico, deberia capacitar-
lo para un trabajo util para la
sociedad.

Sabemos que las deficiencias
son multiples, pero en la pers-
pectiva de los principios en
que nos colocamos, la escuela
mantiene un rol insustituible en
la socializacion e ingreso a la
cultura.

ill. 4 La Universidad

La Universidad ademads de
ser una escuela de formacién
de profesionales, es también el
lugar donde la investigacion y
la docencia adquieren un esta-
tuto mas sistematico, disciplina-
do y complejo. A ella debe
converger los problemas mds
urgentes y globales de la socie-
dad para ser remitidos a un
estudio organizado que permi-
ta ofrecerle a la comunidad al-
ternativas para resolver sus pro-
blemas.

Asi, la Universidad se con-
vierte en conciencia critica de
la sociedad.

Cumpliendo ese papel, la
Universidad es agente de cultu-
ra y educacién. Ello le exige,
a la vez, una comunion con
los problemas y dinamismos de
la sociedad en que se inserta
y una libertad académica am-
plia. Toda sujecion de la Uni-
versidad a un Gobierno o a un
proyecto politico oficial, signifi-
ca cercenarla de su capacidad
critica y cultural.

Vinculada con las nécesida-
des sociales de la comunidad,

W



la Unive_rsidad crea cultura y
la trasmite a todos los miem-
bros de la sociedad.

. 5 La iglesia

La misién especifica de la
comunidad cristiana es el anun-
€10 g20zoso de la Buena Nueva
del Reino de Dios. Al evange-
lizar a Jos hombres, invitindo-
los a reconocerse como herma-
nos en Cristo, ella presta’ un
Servicio irremplazable a la co-
munidad, pues abre al hombre
el sentido mas profundo de su
‘ng‘]a orientdandolo en su compro-
miso social en la linea del ser-
vicio al hermano, de la frater-
nidad, la justicia y la libertad.

La fe cristiana incluye como
una exigencia esencial la de ser
fermento de 1a humanizacién y
criterio acerca de la vida hu-
mana en la sociedad; por eso,
cuando se la vive en toda su
hondura, ella asume e integra
todo lo humano, y sirve asi ac-
tivamente al desarrollo integral
del hombre. Por eso, el papel
educador de la Iglesia es im-
prescindible.

Como la fe crece y madura

a lo largo de la vida, la Iglesia
tiene el derecho 'y el deber de
proclamarla, hacerla madurar
en los hombres y darse para
ello, las estructuras de forma-
€ion que estime mas adecua-
das,
De manera general, hay que
reconocer ese mismo derecho
a todas las lglesias cristianas,
lo mismo que a todas las
creencias religiosas.

Ill. 6 Las comunidades
organizadas

Desde el momento que el
hombre es multidimensional, se
inserta normalmente en varia-
das comunidades. Todas ellas
aportan elementos especificos y
complementarios al proceso edu-
cativo en cuanto desarrollan di-
mensiones de la vida social y
organizan a los individuos en
la construccion de objetivos co-
munes. Entre ellas, hay que
mencionar a los partidos politi-
€os, organizaciones gremiales,
vecinales, culturales, etc. . .«

lll. 7 Otros agentes

El ambiente, la calle, los gru-
pos de amigos, dos medios de
comunicacién Social, = etc. ...
cumplen hoy‘dia un papel im-

ortantisimo, en la  educacion.

esgraciadamente, él no es
siempre concerdante con los va-
lores que ‘sustentan la familia,
la escuela y, en general, los
agentes formales de educacidn.
A menudo son agentes de masi-
ficacion de jovenes y adultos,
leneual constituye un problema
al cual no se ha buscado atn 7
caminos de solucion. “Es al educando a quien, en definitiva, corresponderd la decisién intransfe-

Al temminar este capitulo, rible ante el senfido que dé a su propia vida”. (Anexo, 111,2).
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s s toda
quisieramos destacar que <t0%

educacion orjentada en € =
principios generales, tiene L_
medio priyilegiado: EI. DI
LOGO.

Empleamos la palabra 'r_nC_
dio” en el doble sentido de iM%
trumento y ambito. Con €st%
queremos " enfatizar el hech®
que la educacion es un proc® 1
so de interaccién entre Seres
humanos y no un efecto de @ v
c:opn y reaccion fisicos. i
or ser inteligente 120
dotado de una gcapaci)c"lad de i
trascendencia_que manifiesta SY

. condicién espiritual, el hombreé

es educado por la palabra
los demis. Por esa palabra queé
solicita y .abre el espiritu SiP
obligar ni manipular, sino des-
plegando la dimensién de ver-

dad y libertad que se esconde€

en todo . lo humano. 3

La dimension dialégica de to-
da auténtica educacién nos per-
mite. comprender, desde 0"‘.
enfoque, su caracter permanen
te, ya.que educador y educan-
do son, a la vez receptores ¥
creadores de la cultura.

En un proceso educacional
humanizador no caben, por 10 ¥
tanto, la mera pasividad recep-
tora del alumno, ni la imposl-
cién o manipulacién del maes-
tro. Ambos son ensefiados por
la verdad que acontece en ellos,
en la medida en que ambos
dan y reciben sui comun huma-
nidad y su singular rigueza per-
sonal.

Por dGltimo, dos incidencias
mads practicas de esta nota fun-
damental de una educacion li-
beradora:

1) La educacién debe darse
en un clima de libertad donde
puedan expresarse y vivirse las
distintas ideologias, las distin-
tas convicciones religiosas y fa-

‘milias culturales, en un debate
que permita la opcién razona-
ble; pero. este pluralismo 1m;.

plica que puedan y deban exis
tir instituciones educacionale
con una clara orientacion reli-
giosa o filosdfica, pues el didlo-
go exige el respeto de las dife-
rencias y la afirmacion de con-
vicciones firmes.

2) No hay duda que la cre-
ciente incorporacién de tecno-
logias en los medios de educa-
cion permite la posibilidad de
instruir e informar a distancia
y de crear nuevas estructuras
educacionales. Y esto es un
bien. Contribuye y contribuira
a la extension de la educacion
hacia las grandes mayorias.

Pero ello no significa la
desapariciéon del maestro. Por el
contrario, al liberarse éste de
sus tareas mads rutinarias, po-
drd realzar su tarea formado-
ra de la persona. Su mision pro-
funda sera asi encauzada en
nuevas formas de didlogo edu-
cador que podran cobrar mayor
riqueza y amplitud.

Precit; del ejemplar de
esta separata: E °© 50.






